


UNIVERSITE NATIONALE DU RWANDA

CAMPUS UNIVERSITAIRE DE RUHENGERI
Faculté des Sciences de I’Education

3$

ACCULTURATION DE L'ELEVE

 DEL'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

'RWANDAIS A TRAVERS “LE FRANGAIS]
LANGUE D'ENSEIGNEMENT

Analyse et perspectives

Mémoire présenté en vue de I'obtention

du grade de Licencié en Sciences de
I'Education

par
Emmanuel KAREKEZI

Directeur: Damien RWEGERA.

Ruhengeri, juin 1988



" Si une nation perd sa culture, elle perd son 8&me;

et, perdant son 8me, elle perd ses forces les plus

profondes et les plus vives.

Elle est ballottée par tous les vents d'idées et de

pensées et elle n'a plus de base ol fonder son déve=-

loppement national%.

KAYIBANDA,G., Lettre du 27 Septembre 1970 aux
responsables de la culture.
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O. Introduction

01 . Position du probléme

Le heurt des cultures est un phénoméne universel gui a
toujours existé depuis qu'il y a eu contact entre différentes
cultures. Les changements culturels qui résultent de ces contacts

sont désignés sous le nom d'acculturation.

Dans l'histoire de 1'Afrique, le probleme diacculturation
s'est posé de fagon aiglies A un certoin moment les culturcs étran=-
géres ont ménacé et méme étouffé les cultures traditionnclless
En effet, l'avénement de 1la colonisation a entrafné dans la plu=
part des pays colonisés, une rupture avec leurs propres cultures

par une importation massive des valeurs des métropoless

L'arrivée des blancs onec 1" économie monétaire, les innova-
tions technologiques, 1'urbanisme et surtout 1'enseigneiment colo=
nial o bouleversé la société africaine. Cela stest fait gréice ¢
11introduction de 1'école en Afrique. A cet égard Pierrc =RNY
éclaircit le probléme en ces termes 3

"A 1'intérieur d'une situation caractérisée par la
rencontre des cultures, 1'école devient le principal
facteur d'acculturation™(1).

L'école fut alors un élément détachant 1'enfant de son milicu
naturel par l'enseignement inadapté ¢ la culture autochtones Clest

ce que fait remarquer HATUNGIMANA, C» lorsqu'il écrit ¢

w_'école dépersonnalise l'enfant en ne 1lui donnant pas

une éducation conforme aux normes admises pdar son grou=
pe, elle brise, détruit le cadre culturel traditionnel.
Elle fait de 1l'enfant un étranger au milieu des membres
de sa colline"(2).

La jeunesse, SOus l'effet de 1'acculturation, fut la plus touchée
par des changements apportés par l'écoles A ce sujet, DJIBOHABI
fait remarquer 3

"le passé de l'Afrique était tenu pour négligedble.

ses enfants mémes, déracinés dans les écoles tournaient
joyeusement le dos & leurs propres richesses devenues
simples curiosités. Certains en parlaient avec dédain
[1.,] et c'est presque davec étonnement qu'ils appre-
naient que les valeurs de chez euX pouvaient apporter
une contribution appreéciable 4 la culture mondiale™(3).

(1) ERNY, P., De 1'éducation traditionnelle & 1'enseigneient moderne

au Rwanda (1900 = 1575), Service de reproduction des
theses, Universite de LTille III, 1981, pe X1l.

(2) HATUNGIMANA,C., De 1'éducatioqmjrdditionnelle et scolaire au
Rwanda, Paris,; 1970, P 58 (mémoire incdit)’

(3) DJIBOHABI, Les valeurs culturelles négro-africaines in EDUCAFRICA
N° 12, DAKAR, BREDA, décembre 1984, p. 84,
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Dans ces écoles-transplantées d'Europe en Afrique, l'ensci-
gnement fut dispensé en langue du colonisateur. Ce dernier ¢étuit
convaincu qu'une langue africaine ne pouvait pas exprimer des
jdées scientifiques. Celles-ci ne pouvaient donc &tre exprimées
qu'en frangais, en anglais, en allemand etCaee
Ainsi, la domination coloniale a réussiAh remplacer progressivement
et efficacement les langues africaines par celles du colonisataurs
Ces dernidres, bénéficiant du statut de langues d'enseignement,
de langues de travail ou méme de langues officielles, ont acquis
un tel prestige qu'elles étaient considdrées comme des langues
supérieures aux langues locales.

MUNZIHIRWA le souligne en ces termes i
"les acculturés disent qu'ils ont une langue @ cux
et qgqu'ils ne communiquent pds davec les parents ct
les gens non instruits"(1).
Cependant, les intellectuels africains ont réagi contre cette hégé-
monie de langues européennes sur les langues locales.
Quant & 1l'usage des langues africaines, SENGHOR, (L.S.) écrit
"I1 n'est pas question de renier ces langues, cdr clles
expriment les immensatés abyssales de la négritude

[+es]+ Nous continuerons d'y p&cher les images archée
types :les poissons de grandes profondeurs "(2).

KIZERBO, renchérit en ces termes :

"Nous ne pouvons pas renoncer & nos langues, ccla n'est

pas possibles Nous ne pouvons pas rompre de nos propres

mains le cordon ombilical qui nous relie & toute la

lignée de nos ancétres. Il est clair qu'aucun peuple

ne peut se développer, s'épunouir complétement, si ce

n'est dans le cadre de sa langue maternelle”(3) e
Aujourd®hui, un bon nombre non négligeablc de pays africains ont
pris des décisions fermes pour promouvoir leurs langues nationdles
dans 1l'enseignements Nombreux sont ceux qui ont déja commencé G
enseigneir en langues nationales cu nivedu de 1'enseignement primaires
En guise d'exemple, nous citerons le Rwanda; le Camérounj 1'ile
Maurice; le Togo; la Zambie; 1'Ethiopie; la Tanzanie; la Somclic
etc--.(4 )
C'est aprés les indépendances nationales quc ces pays ont tenté de

récupérer leur identité culturelle pe rduc s

(1) MUNZIHIRWA,C., Mécanismes culturels de la domination, in
Dicﬁ$g2? N° 83, Kigali, novembre=-décembrc 1480,
p. 47

(2) SENGHOR,( L«S). Liberté 1, Négritude et humanisme, Paris, Seuil,
1964, p. 363, o

%3) KIZERBO,Js, Tradition et modernisme, Paris, Seuil, 1965,p.135.

4) Cf. BIKWENO,C,, Probléemes de Kinyarwandisation de l'enscignement

utare, U.N.Ra, 260, ppe -2

secondaire au Rwanda,




En ce qui concerne le Rwanda, il n'd pas échappé lui aussi
& 1'influecnce coloniale, surtout dans lc cdomdgine culturel. L'indi-
géne était considéré par 1'homme blanc coimne un sans culture,; un
non civilisé qu'il fallait instruire par un enseignement scoladires
Ainsi, la mentalité rwandaise fut bouleversde par la mentalité
eutopéenne, le Kinyarwanda, langue du pays fut étouffé par le

frangais surtout dans les écoles.

Les autorités politiques rwandaiscs ne sont pas restocs
insensibles facc & ce probléme d'acculturation et d'inadaptation
de l'enscignement & la réalité du pays.
En effct, on a réformé 1'enseignement primaire et secéndaire pour
1'adapter aux besoins et aux réalités du pays. On préconise ainsi
un systéme éducatif original, authentique, répondant aux aspirations
du peuple rwandais. Cet enseignement visc l'enracinement d'enfant
rwandais dans son milieu. Tel est le souhait du fieReNaD e

"_'affirmation de 1l'identité culturelle est devenuc une
revendication permanente [eeo/ pour survivre, tout
homme et tout peuple doit s'enraciner dans ses valeurs
de civilisation, assumer le préscnt en le fécondant,
préparer et orienter 1'avenir™(1).

En ce qui concerne le niveau sccondaire, le Rwanda fait
un effort pour pallier & l'enseignement transplanté d'Europe & sa
société. Malgré cet effort fourni, 1'écolc continue d'acculturer

la jeunesse rwandaise par son enseignement en froncais.

Depuis la prise en charge par 1'Etat Rwandais de son
propre destin, le frangais, langue du colonisateur, est générdle-
ment resté le support privilégié des activités didactiques commc
si le Kinyarwanda, notre langue n'en était pas capable.

11 est vrai que le frangais a fait largement la preuve de sa capd-—
cité formatrice cn Europe comme en Afrique, voire m@me dans notre
pays, mais cette constatation ne suffit pas pour lui assurer ator=
nellecment un imonopole de langue d'enseignement jusqu'a minimiscr

la langue nationdle.

Nous partageons donc entiérement le point de vue dc Louis
Jean CALVET lorsqu'il dit :

"Un peuple ne s'est pratiquement jamais libéré d'unc
emprise coloniale en conservant la langue du coloni-
sateur "(2).

L'administration coloniale a en effet, subordonné le Kinyarwandd

au francais, et la connaissance de celui=ci est actucllement

(1) MeR.N.Ds, Politique de 1'éducation, dc la culture, de la recherch-
scientifique et technique au Rwanda, Kigali, printer
set, 1984, p. 155,

(2) CALVET, L.J., cité par BIKWENO,C., ops cit., ps 1e
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interprétée comme signe d'un degré &levé d'instruction surtout
dans les milieux rurauxs
MANIRAGABA~BALIBUTSA, plaidant pour 1e Kinyarwandd, écrit 1

",4s, twavuga ko ururimi rw' Abanyarwanda ari icyainbere
mu murage mwizad w' abasokuruza bacu badusigiye. Uinunyd-
rwanda rero ukwiye iryo zina, yagoimbye kwiyumvisha K
ikinyarwanda kitagomba guciku cyangwa ngo gihinduke
burundu umuja w'izindi ndimi gikoreshwa gusd cho zitd=-
ragera cyangwa kivugwamo gusd ibitutsi n'ibindi bintu
byo hasi clangwa bidafashije(1)s

En essayant de traduire en frangais, on peut dire @

", asg d'ON pourrait dire que l1a langue dcs BANYARWANDA constitue
1'héritage le plus important que nos anc®trcs nous ont 1éguc. Le
Munyarwanca digne de ce nom devrait alors comprendre que le Kinyc=
rwanda ne devrait point disparaitre ou roster & jomais subordonné
gux autrcs langues, son emploi se limitant uniguement aux domainecs
n'ayant pas encore 4té envahis par ces dernidres ou & 1'expression

des injures et d'autres bassesses OU des choses futiles".

Toutes ces réflexions nous ont amcné & nous poser unc seric
de- questions, qui sous-tendent notre recherche et permettent de
mieux mattriser le sujet 1
1) L'utilisation du frangais comme langie d'cnscignement ne
contribue =t=clle pas 4 1'acculturation de 1vé1ave rwandais du
sccondaire 7

2) L'enseignement ¢n frangais ne fait - il pas passer le Kinyarwa-
nda au rang des langues secondes ?
Ne lui donne =t=-il pas un statut de langue des non instruits ?

3) L'ensecignement secondaire rwandais accordo=t=il au Kinyarwanda
l1a place qui lui revient 7

4) Les contenus des programmes de frangais reflatent - ils des
valeurs culturelles rwandaises 7

5) Le contenus des disciplines enseignées ¢n frangais sont=- ils

adaptés & la culture rwandaise 7

A 1l'issuc des réponses & ces questions, NOUS espérons avoir
une vue claire sur le probléme d'acculturation & travers le fran-
¢ais, langue d'enseignements et nous pourrons infirmer ou confirmer

les hypothéscs de travails

(1) MANIRAGABA-BALIBUTSA., Umuco mwiza mubantu ni ishingiro
ry'amajyambere n%a¥o, Kigali, Presscs
de i°imprimerie Nd Tonale du Rwanda,

1987, p» 12
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0.2. Hypothéses de travail

Tous les parents entrevoient 1ld nécessité de la formation
de leurs enfants, mais dans la formation scolaire, ils prennent
une part plutdt minime. Cela est sans doute dO au fait que 1'3cole
et le milieu utilisent un langage différent, et que les enfants se
croient parfois plus instruits que leurs parents. Ce qui, dlors se
traduit par une coupure regrettable et souvent dénoncée entre
1'école et le milieu. De plus, J'enfant éduqué dans des institu-
tions parafamiliales peut acquérir des habitudes et des valeurs

dtrangéres a celles de son milieu naturcls

En considérant ces problemes d'ordre culturel, et lcs gue s-
tions gue NOUS NoOUs SOMMES posées précedemment, nous avons choisi
deux hypothéses de travail @

1) L'enseignement en frangais ~ langue dtrangére, aboutit
4 acculturer 1l'éléve du secondaire et @ le convaincre
de la supériorité de la culturc que cette langic viéhi-

cule.

2) IL'inadaptation des contenus des programmes scolaires de
1'enseignement secondaire @ la culture rwandaisc est due

% 1'absence de manuels scolaircs apprOpriés 4 cotte cul-

ture.

O.3. Objectifs de la recherche ct intérét du travail

La place de la culture et de la langue nationale dans
1'enseignement rwandais est un sujet qui a fait couler beaucoup
d'encre sur le plan national et qui, probablement rebondird encore
dans l'avenirs Notamment RWAGASANA, A. (1984) dans sa thése dc

doctorat, Antécédents hiq;oriqggg_etJgéveloppement actuel cu

systéme scolaire rwandais, a fait unc réflexion sur ld présence

ou l'absence des &léments culturels agutochtones dans 1'enseignement
secondairc. Il d montré que l*omission dos éiéments culturcls
rwondais dans les prograrine s constituent un obstacle majour 4 la
revalorisation de la culture nationalcs

BIMENYIMANA, J.,(1985), dans sa thase do doctorat, Rwandisation do

1'enseignement secondaire, 4 essayé d'esquisser les valeurs cultu-

relles rwandaises sur lesquelles il font insister dans cet ensci-
gnement du sccondaire.
MUREKATETE,B. (1986), dans son mémoire de lieence, Promotion dc_1la

culture rwandaise dans 1es écoles tcchniques pour filles, a fait une

réflexion sur les innovations & porter cans les programmes destinés

~

4 ces écoless
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BIKWENO, C. (1986), dans son mémoire de licence, Probléemes ce

Kinycrwandisation de 1l'enseignement secondaires a souligné perti-

nement la nature des problemes dui doivent &tre envisagés par le
Kinyarwanda si celui-ci veut &tre utilisé efficacement coinine
langue d'enseignement. Nous ne sommes donc pas les premiers a

traiter des problemes d'ordre culturel sur le plan nationale.

Cependant, & notre connaissance, une étude consacrée «

1'acculturation de 1'éléve de 1t'enseignement secondaire tﬁgndais

% travers le “"frangais®, langue d'enseignement, n'a pas encore été
£
L]

aite & ce joure

Nous nous sommes donc résolus U mener une recherche suir c¢ |
probléme pour compléter les 4tudes antérieures qui 1l'ont effleure

et pour servir de oint de départ 4 d'autres recheréhes ultériecurese
P

Notre objectif primordial est d'analyser le phénomenc
d'acculturation I travers 1l'enseignement secondaire rwanddis,
lequel enseignement est dispensé en langue étrangere, 1le francaise
Cette analyse du phénomene d'acculturation contribuera a la
meilleure compréhension de ce probléme d'ordre culturel en vue
de faire un filtrage raisonné de 1tapport culturel venant drailleurs,
de tirer avec discernement ce que la culture étrangére a de plus

')

précieux pour promouvoir la culture rwandaise, et enfin c'amener
&4 une volonté ferme de se désaliéner et Jde se décoloniser menta-

lementa

Ce probléme d'acculturation & travers 1'enseignement en .
langue étrangere mérite d'étre étucié pour plusieurs raisons 3§
L'étude examine d'abord dans guelle mesure des contenus des progrdi-
mes scolaires portent des données locales et stinspirent dcs Elé-
ments culturels autochtoness. Ensuite cette recherche pourra avoir
des implications pédagogiques sérieuses sur le choix d'une langue
d'enseignement au Rwandds
Elle pourrd enfin influencer le choix des stratégies pédagogigues
4 redéfinir ou & repenser les contenus dcs programmes de l'ensci-
gnement secondaire selon les visées de la réforme de cet enseigne=~

ment amorcée dés septembre 1981 .

Le renforcement de la culture et de la langue nationalcs
est 1'un des objectifs principaux de l'enseignement secondadire
réformés A ce propos, dans son discours - programmne du 8 Janvier
1984, son Excellence le Présicont de lad République, le Général
Major HABYARIMANA Juvénal ‘exprime .. . ‘

" 1a détermination du gouvernement de poursuivre ld
promotion de notre cultures Le développement culturel

de notre pays; conctitue uine dimension essentielle v
con développemznt globa. s
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Raison pour laquelle les pouvoirs publics continucront
& accorder & la culture rwandaise une place de choix

-~

dans les programmes dtenseignement & tous niveaux, A
diffuser cette culture par tous les moyens de commuini=
cation possibles™(1).

La langue étant le principal vecteur de la culture nationale,; un
facteur ctunité nationale, notre travail se veut &tre une contri-
bution & la promotion de notre langue Kinyairwanda et par voie de

conséqguence, G la promotion de la culture rwandaisce

O.4. Limitation du travail et Méthodes de recherche

Dans le cadre limité de cet humble travail,nous n'embras=
serons pas le phénomane d'acculturation dans tous ses aspectss
Nous soulignerons tout simplement la déculturation que peut pro-
voguer dans une certaine mesure 1'enseignement en frangaiss
Nous n'avons pas non plus 1'ambition d'inventorier les indices
qui montrent que tel éleve est acculturé et que tel autre ne llest

pCSc

Le terme d'ccculturation gue nous utilisons dans cette
dtude est emprunté au vocabulaire anthropologiques Notre but en
ce qui concerne les é1dves du secondaire, est de les aider a
entrer dans leur culture, en dégageant cc qu'ils désirent, plutdt
qu'en les persuadant d'adopter passivement ce que les reprasentants

dt'une autre culture estiment souhcitable pour euls

Pour mener & bonne fin notre recherche, les méthoccs sui=
vantes sont utilisées :
il v a d'abord la compilation des livres, des revues et des jour=
naux. Celle=ci nous a été diimgrande importance, non seulement pour
la confection de 1a partie théorique, mais cussi pour interpréter
les résultats de notre enquéte.
Aprés avoir puisé dans la documcntation sur le sujet, les éléments
de basc de notre travail, nous avons anclysé les contenus de
guelques programmes de 1'E.N.P. Cette analyse nous aG permis cc
déterminer la place que ces programmes accordent & la culture
nationaleca

Cependant 1l'analyse a porté seulement sur les curricula de

Frangais
- Histoire

Géographie

- Civisme s

(1) Voir MINESUPRES, Education, Science et culture N°e §, Janvier =

MOI"S 1984, Ps 5.
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Cela ne veut pas dire qu'il n'était pas nécessaire de
parcourir tous les curricula pour déterminer le r8le et la place
qu'ils accordent d'une part aux donndes issues du wilieu local,
d'autre part aux éléments culturels du pays, tout simplement nous
nous sommes limités & ces disciplines compte tenu des moyens finan-
ciers et du temps matériel.,

Le choix de ces disciplines a été dicté par le fait qu'elles sont
non seulement les éléments d'une culture, mais aussi enscignées
dans toutes les sections de l'enseignement secondaires Ln outre,
nous avons choisi 1'E.N.P., parce que les contenus des disciplines
analysées, excepté le frangais, ne sont pas suivis dans lc mé&me
ordre durant toute la formation scolaire et c'est dans cette
filiere d'enseignement que leur masse horaire est non négligea
able(1).

e francais étant bien entendu le plus enseigné dans l'enscignement

des lettres. Nous avons choisi cette filidre pour pouvoir présen-
ter le suivi de ces disciplines (Histoire, Géographie et Civisme)

de la premiére année a la sixiéme e

La méthode d'enquéte par questionnaire et par interview
nous a été aussi d'une grande utilité pour compléter lesrésultats
de 1'analyse des contenus des programies scolaires.

Le questionnaire a été adressé aux &ldves des sixiémes années du
secondaire, tandis que l'interview semi-standardisée a été menée
auprés des professeurs titulaires dos disciplines analysées. Par=
lons d'abord des démarches qui ont précédé la mise au point de ce
guestionnaire. Au départ, nous avons fait une pré-enqudte (voir
annexe 1) pendant les grandes vdcdnc:s de 1'année scolairc 15986=-
198%, c'est-a-dire du mois de juillet 1987, auprés de 30 aleves
dont 8 étaient les lauréats de l'enscignements secondaire et 22
étaient promus en 6% année.

Le questionnaire de cette pré-enqguéte était composé de questions
ouvertes. Le dépouillement de cette pré-enquéte nous d permis de
retoucher le gquestionnaire en supprimant certaines questions qui
prétaient & confusion et en reformulant autrement d'autres pour
obtenir le questionnaire définitif tel qu'il a été utilisé dans
1'enquéte de cette étude (voir annexc 2).

Ce dépouillement nous a permis aussi de recueillir certaines données
-des renseignements- qui nous ont permis o leur tour de constituer
des questions fermées et semi-fermées telles qu'elles ont 5té
utilisdes dans le questionnaire définitif dont nous présentons

1'échantillon ci-apréss

(1) Voir MIM-PRISEC, Grilles heircire- de l'enseignement secondaiie
!llghlii B5P’5E-503 Aelt 1983,
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Choix de 1'échantillon et de 1d population cible

11 va sans dire gue nous n'avons pas pu recueillir lcs
informations dans tous les édtablisscments sccondaires du payss
Le temps ¢t les moyens dont nous disposions n'ouraient pas permis
une telle entreprise qui, par ailleurs demeure notre souhaits Nous
nous sommes donc contentés d'un échantillon qui, espérons = NOUS,
se veut d'8tre représentatifs. Ainsi, dcux critéres nous ont pcrmis

de choisir notre échantillon.

Niveau d'etudes

Nous avons choisi les dleves des classes terminales parce
gu'ils sont supposés avoir mattrisé les doux langues Kinyarvandads—
Frangais et parcouru les programmaes des disciplines analysécs et
par conséquent, leurs réponses au questionnaire étaient censces
nous fournir de riches renseignements sur le themes
Cl'est donc pour cette raison que c€ critére ‘"niveau d'étuces”

cst entré en ligne de compte dans le choix de notre échantillone

Type d'enseignement

L'enseignement secondaire comporte leés types d'enseigne=

ment qui sont au nombre de ONZE (voir annexe 4).

Or, 1'un dcs objectifs principaux de 1'enseignement sccon=
daire réformé est la professionnalisation. Clest=a=dirc la craation
des filidres ou sections professionnqliséos aqu scin des établisse=
ments scconddiress Par conséquent, chaquc type dtenseignement
s'oriente davantage vers sa spéciclisation, se différenciant ainsi
des autrese
Cependant une double orientation a été assignée & certains cnsei=-
gnements. C'est le cas par exemple de l'enseignement des lcttres,
section littéraire, qui doit préparer 1es éléves a entrer i
1'Université mais qui vise & leur fournir en m8me temps unc
formation qui leur permettra de s'intégrer immédiatement cans la
vie profcssionnelles
C'cst aussi le cas de 1'enseignement dos scicnces, mais cclui=-ci

oriente le plus VErs les etudes universitairese.

En tenant compte de ce critare, nous avons pris un_ tiers
de ces types d'enseignement, soit guatre dont deux sont de tendance
générale et deux autres de tendance profossionnclle.
Les deux types d'enseignement de tendance générale sont notamments

- Enseignement des lettres : section l1ittéraire.

- Enseignement des scicnces @ scction Mathématiques-Physique

ot Biologie = Chimic.a
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Les deux autres de tendance professionnclle sont
- Enscignement Normal : section normale primaire %
- Enseignement d'économic et commerce i section économique,

commerce €t comptabilitée

Précisens encore que c'est dans ces scctions gue la massc
horaire des disciplines qui ont fait 1'objet de notre analyse cst
plus importante.

En tenant compte de ces deux critéres, "niveau d'étudcs”
et "type d'enscigneinent”, nous avons concratement adressé le qucsw

“

tionnaire @ cont éldves pris au hasard ot répartis équitableincnt

en quatre établissements & sav¥oir Shyiraj Musdnzej; Collegc st André,
ct Lycée (G+SeNeD.Cs), choisis en fonction de type d'enseignemcnt

y dispensé( voir tableau N° 2)s

Par ailleurs, la raison de répartir dauitablement les
éldves on quatrc établissements en est quc partout dans l'enscignc-
ment secondaire, la langue véhiculaire des connaissanccs scienti-

7igues est le frangdise

0.5, Division du travail

Pour faciliter la compréhension des résultats de nos
investigations, nous avons imposé & notre travail une structurc

qui s'articulc sur trois chapitres.

Le premicr chapitre intitulé "cadre conceptuel et théo-
rique sur la culture et 1'acculturation®, scra réservé & la défi-
nition et precision de toutc une séric de concepts indispensables
pour la compreéhension du travail. C'est dans ce chapitre gue scront
dévoloppécs les données relatives au cadre théorique sur la culturc
d'un peuple ¢t la langue gu'il parle. Clast aussi dans ce chapitrc
que nous preéscnterens lcs problemes psycho-sociologiqucs liés au
bilinguisme.

Le second chapitre abordera le probléeme de 1'inadaptation
de l'enseigneciment ou Rwanda & la culture nationdle depuis la piricde
coloniale jusc3 1a réforme scolaire de 1977, et montrera que
1'acculturation qui a fait 1l'objet de notre réflexion, remonte
4 l1l'enseignement colonial au Rwandas
Dans ce chapitrc, nous analyserons les curricula de francais,
d'histoire, de géographie et d'éducation civique et culture de
1'enseignement normal (E.N.P) en vue de voir dans quelle mesurc ils
sont adantés & la culturc rwandaise.

Nous interpréterons aussi les ~esultats de 1'enquéte.
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Compte tenu des souhaits émis par les enquétes, lo trois-
idme chapitre proposeéra des solutions stratégiques en vuc de pré=
server notre langue nationale, d¢ promouvoir notre culturc dans
1l'enseignement secondaire réformé, ot enfin de résister ¢ l'accul-
turation.

Enfin, une conclusion générale relevant brizvement les

points 1mportunts.du tPOVGll 010ra notre etude.
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CHAPITRE I : CADRE CONCEPTUEL ET THEORIQUE SUR LA
CULTURE ET L'ACCULTURATION

1.1« Concept de culture

1,141, Culture et civilisation

Culture et civilisation sont deux notions trés proches

et souvent prises comme synonymesSe Tylor emploie la culture

somme synonyme de la civilisation et donne une définition de

1a culture qui a été par la suite citée de nombreuses fois @

"la culture ou civilisation, entendue dans son

sens ethnographique étendu, est?gnsemble complexe

qui comprend les connaissances, les Croyances, ltart,
le droit, la morale, les coutumes, et toutes les
autres aptitudcs et halbitudes qu'acquiert 1'homme

en tant que membre d'une sociéts" (1)

Cette définition, donnée par Tyloi, guoiqu' elle date

de 1871, est étonnamment compléte et précise. Néanpmoins on lui

a

reproché d'é&tre un peu trop descriptive et de ne peut-&tre pas

mettre en lumigre tous les caractdres qu'on attribue maintenant

-

a

la cultures Celle=-ci n'apparalt plus comme un progrés ou

comme un devenir, elle se rapporte plut8t a un ensemble de faits

q

ui peuvent 8tre directement observés en un moment donné du

temps et dont on peut alors suivre 1'évolution.

"Emprunté au frangais, retraduit de l'allemand a
1'anglais le terme culture se voit chaque fois
ajouter une connotation nouvelle, touiours par
extension ou par analogie, sans perdre son sens
original, mais en rev@tant de nouveaux sens toujours

plus éloignés du premier "(2).

En effet, c'est en Allemagne qu'on peut retrouver 1'origine du

concept "culture", oy 11 commencgd 4 8tre utilisé & la fin du

18°

sidcle dans les études que 1l'on peut appeler d'histoire

Universelles Ces études cherchaient & reconstituer une Fistoire

générale de 1' humanlte et dec sociétés depuis les origines, en

de grandes fresques qui en faisaient la synthése.

(1) ROCHER, G. Citant Tylor, Introduction & la soc;ologle gdnérale

% ~me l honureal. tde HURTUBISE
H i\ i-l' 19\)/' p. 64

(2) idem, vlmden, - ps 85



= 19 =

Ces historiens allemands étaient convaincus que l'histoire
humaine est aussi histoire du progrés de 1'humanité et que
1'étude comparée des sociétés et des civilisations révélait
le tracé de ce progrés. Alors "il s'dgissait de determiner
les moments de l'histoire marqués pai une extension
des connaissances, une élévation des drts, un raf=
finement des moeurs, une bonification des institu-
tions sociales; on pouvdit alors considérer qu'il

s'était agi d'une phase plus avancée dans le prpgrés“cﬁj

C'est ainsi que le terme de culture fut employé précisément pour

décrire cette évolution dans le progréses

Cependant, il y a une confrontation entre la notion

de culture et celle de civilisation. Diverses distinctions

furent proposées et peuvent presque toutes se ramener & deux

prii.cipales ¢ Lo premiére consiste & englober dans la culture
l'ensemble des moyens collectifs dont dispose 1'homme ou une
société pour contr8ler et manipuler l'environnnement physique,
le monde naturel, Il s'agit principalement de la science, de la
technologie et leurs applications.

La civilisation, quant & elle, "comprend l'ensemble des moyens
collectifs auxquels 1'homme peut recourir pour exercer
un contr8le sur lui-méme, pour se grandir intellectuel-
lement, moralement, spirituellement. Les arts, la
philosophie, la religion, le droit sont alors des

faits de civilisation"(2).

La seconde distinction est & peu preés exactement l'inverse de

la premiére. " La notion de civilisation s'applique alors auX
moyens qui servent les fins utilitaires et matérielles
de la vie humaine collective; la civilisation porte
un caractére rationnel, qu'exige le progrés des con=-
ditions physiques et matérielles du travail, de la
production, de la technologies. La culture comprend
plut8t les aspects plus désintéressés et plus spiri-
tuels de la vie collective, fruits de la réflexion et
de la pensée " pures ", de la sensibilité et de
1'idéalisme "(3).

(1) RLI:H[‘-R' G.. Up. Cit. ;‘)u 82-
(2) Idem, Ops cite ps 86
(3) Idem, ibidem
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Comme distinction on peut retenir que la culture concerne le
domaine spirituel tandisque la civilisation se rapporte aux

aspects matériels,

Cependant en analysant les deux c¢istinctions on
constate que la frontidre entre la culture et la civilisation
n'est pas nette, L'anthropologie n'introduit pas de distinction
qualitative ou morcle entre ces deux conceptss. Ce sont deux
phénoménes du indme ordres On les emploie fréquemment 1'un pour
l'autre,

En effet, la trés grande majorité des sociologues et anthropo-
logues évitent d'employer le terme civilisation, et lui préfo-
rent celui de la culture qui leur est cher, mais utilisé dans
le méme sens que civilisation et considérent que les deux sont

interchangeables,

Chez certains sociologies et anthropologues contempo-

rains on trouve que le terme civilisation désigne un ensemble c.

cultures particulidres ayant entre elles les affinités ou des
origines communes. On parlera par exemple de la civilisation
occidentale, dans lagquelle on trouve les cultures frangaise ,

anglaise , allemande, italienne etCess

Ainsi, il en résulte que la notion de culture soit
liée G une société donnde et identifiable, tandisque le terme
civilisation sert & désigner des ensembles plus étendus, plus
eénglobants dans 1l'espace et dans le tempse En outre, le terme
civilisation "peut &tre appliqué aux socidétés présentant un

stade plus avancé de développeinent, marqué par le

progrés scientifique et technique, 1l'urbanisation,

la complexité de 1l'organisation sociale etcsea"(1)a
La distinction entre civilisation et culture refléte donc un
critére quantitatif ou de complexités Ce faisant, le terme de
civilisation désigne une culture cdractérisée par un grand

nombre d'éléments et par l'arrangeinent complexe de ces dléments.

De toutes ces considérations sur la culture et la

civilisation, qu'est-ce qu'on peut retenir de la culture ?

(1) RCCHER, G., Op. Citegp. 87 -
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1:1.2, Définition de la culture

Depuis (1o définition donnée par) Tylor, bien dYautres
définitions de la culture seé sont djoutées. Un bon nombre 'aque
teurs a contribué & cerner d'un peu plus prés de la raglits
culturelle. Lg conception mode rne, essentiellement'anglo - scXonne
de la culture remonte au sizcle ces lumiéres. Clest Herdopr qui
est le véritable créateur o concept moderne de "culture" et
qui lui donne sa dimension historique en la concevant coiiie une
forme de la vie d'une nation, d'un Peuple ou d'unecoliectivité(1),
La difficulté de donner une définition plus précise tient ¢ la
proximité de sens de ce concept avec celui de la civilisction
lorsqu'on cherche @ délimiter précisément les aires de civili-

sation et leur sous- secteurs culturels,

Des recherches anthropologiques ont fait apparaftre ce
que_le terme culture peut contenir dans la mesure ol toute
_Société humaine présente des carcdctéristiques universoiles dont
1a combinatoire et la pondération & 1'intérieur de chaauc systame
culturel en définissent 1lg spécifits " i1 s'agit du systime
économique de production et de distribution, de 1la
production de techniques, du systéine de parents ot
de l'organisation familiale, de l'organisation poli-
tigque et religieuse,des régles de lag vie quotidienne,
du systeme mordal et judiciaire, du langage et cde 1g
production mythique, artistique, philosophique, voire
scientifique®(z),

Et sous la plume de MUNZIHIRWA, C. nous lisons

"La culture est donc ce qui détermine le mode de
relations des homues avec l'environnement, entre sux
et avec 1l'au-deld, C'est dans lg culture que chaque
peuple, chaque sociétéd cherche le sens et les inoti-
vations de la pensde et de son action®(3),

Nous pourrions donc dire que ld culture est tous les moyens que
les homwes ont découverts pour maftriser la nature et 1lq mettre
¢ leur disposition, que ce soient le ovens aconomiguecs, sociaux,
administratifs ou mé&me scientifiques,

(1) Grand dictionnaire encyclopsdique LARCUSSE tome 3, Paris,
' Librairie LARQUSSE, 1982, p. 2839,

(2) Idem, ibidem.

(3) MUNZIHIRWA, C,, Mécanismes culturels de la domination in

Dialogue N° &3 Novembre - décembre 1280, ps36
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Pour DOGBE, "la culture c'est l'ensemble des caractéres tradi-
tionnels, caractéres moraux et praxiques, qui déter=-
minent la vie sociale d'un peuple et la carank({)).

SENGHUR dira de 1la culture,

- c'est la constitution psychique qui chez chaque

peuple, explique sa civilisation. C'est, en d'autres
mots, une certaine fagon, propre & chaque peuple,

de sentir et de penser, de s'exprimer et d'agir.

Et cette certaine fagon, ce caractére, comme on

dit aujourd'hui, est la symbiose des influences de
la géographie et de l'histoire, de la race et de
l'ethnie"(2).

LINTON propose une définition globalisante de la culture en

tant que " confiduration des formes acquises du comportement
humain et des résultats de 1'action humaine cdont
les éléments sont transmis et partagés par les
membres d'une société particulidre R(3)s

Le terme configuration Suppose beducoup d'éléments 1lids entre
eux de fagon a former un réseau, ce qui améne LINTON & perce=-
voir la culture comme un systéme

En effet la culture constitue un systeme, parce que les dif=-
férents éléments qui la composent ne sont pas simplement
juxstaposés 1'un & 1'autre. Des 1liens les unissent, des rapports
de cohérence les rattachent les uns aux autres. Lorsqu®un
changement s'effectue dons un secteur d'une culture, il entratne

des changements dans d'autres sccteurs de cette cultures

De toutes ces considérations il ressort que ces ditférents
auteurs anthropologues et sociologues convergent vers un méme
point, que la culture est le propre de chaque société et qu:’elle
forme un ensemble d'éléments ayant entre eux un lien essentiel
ou des multiples liens.

RCCHER, G.,nous Propose une définition de la culture qui synthé-
tise celles citées antérieurement et qui nous semble la plus
complcte:

(1) DOGBE, Yves Emmanuel., La crise de 1'éducation, Paris,
Ed~. AK NON, 19 p. 006,

(2) DOGBE, Y.E., Citant SENGHULR, Ops city, pp:56 = 67,

(3) TWAGIRAMUTARA, P, Citant LINTON,R., Approche de la notion
de culture :=n général et de la culture
Rwandaise en particulier in Ecducation et
Culture N° 7 = 8 Jui'let~ Nicombre 7980,

Ps 17,
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"Nous inspirant de la définition de Tylor et de

Plusieurs autres, nous pourrions définir la culture (x)

commne étant un ensemble 1ié de maniéresde penser,

de sentir et d'agir plus ou moins formalisées qui,
étant apprises et partagées par une pluralité de pers
sonnes, servent, d'une maniére & la fois objective

et symbolique, & constituer ces personnes en une

coliectivité particuliére et distincte"(1).

L'explication de cette définition met en luniére les caractéris-
tiques principales qu'anthropologues et sociologues s'entendent

pour reconnaftre & la culture.

14143+ Caractéristiques de la culture selon
RUCHER Guy : (2),

(1)"Les manidres de penser, de sentir et d'agir":

Cette facon de définir la culture est plus synthétique et aqussi
plus géncrale que 1'énumération de Tylor. Elle présente 1'avan-
tage de souligner que les modeles, valeurs, symboles qui compo-
sent la culture incluent les connaissances, les idées, la penséde
et, s'étendent a4 toutes les formes d'expression des sentiments
aussi bien qu'aux régles qui régissent des actions objective-
ment observables. La culture s'adresse donc i toute activité
humaine, qu'elle soit cognitive, affective ou conative voire
méme sensori-motrice. Nous soulignons ici avec ROCHER Guy que
la culture est action, qu'elle est d'abord et avant tout vécue
pPar des personnes; c'est & partir de l'observation de cette
action que l'on peut inférer 1l'existence de la culture et en

tracer les contours,.

12) Ces manisres de penser, de sentir et d'agir peuvent &tre
"plus ou moins formalisée"; elles sont troés formalisées dans

un cadre de lois, dans des formules rituelles, des cérémonies,
un protocole, des connaissances scientifiques, la technologie,
une théologie; elles le sont moins, et & des degrés divers,
dans les arts, dans le droit coutumier, dans certains secteuis
des régles de politesse, notanment cellcs qui reégissent les
relations interpersonnelles impliquant des personnes qui se

connaissent et se fréquentent de longue datc.

(1) ROCHER,G., Op. cit. p; 88
Eu) C'es* nous qui sculignons.
2) Voir ROCHFZR, Guy. Op.cit. pp. 88 - 89,
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(3) Ces manigdres de penser, de sentir et d'agir sont " artagées
Rarcagees

(4)

par une pluralité de personnes”. Cette troisidme caracteris-

tique semble &tre centrale et essentielle selon ROCH:R Guy s
En effet la culture d'une sociétd globale est nécessairement
partagée par un grand nombre de personnes. L'essentiel est
que des fagons d'é€tre soient considérées comme idéales ou
normales par un nombre suffisant de personnes pour que 1'on
puisse reconnattre qu'il s'agit bien de régles de vic ayant
acquis un cardctére collectif et donc social. La culture,

au sens anthropologique et sociologique du terme n'est pas

individuelle par sa nature.,

En effet, on la reconnaft d'aborcd ot principalement @& ce
qu'elle est commune & une pluralité de personnes.

Cependant, il est & remarguer que la notion de culture
peut s'appliquer & un groupe restreint et que les sociologues
parlent volontiers de la culture d'une classe sociale. d'une
région, d'une indistrie etcss ou encore qu'on emploie
l'expression "sous - culture® pour désigner une entité
partielle au sein d'une socidétéd globale par exemple ld sous-—
culture des jeunes. Ici on veut souligner le fait que lcs
jeunes ont leur fagon d'agir et de penser un peu cdifférente
de celle des adultes.

La quatrieme caracteristique de la culture a laquelle un
bon nombre d'auteurs accorde une importance presque égale &

la précédente concerne son modc d'dacquisition ou de transmis-

sion.

La culture n'est pas biologicuement ' ou génédtiquement
héritée; elle est plutdt acquise .
L'acquisition de la culture résulte des divers modes ot
mécanismes de l'apprentissages Les traits culturels sont un
héritage que chaque personne doit recueillir et faire sicne
Plusieurs auteurs ont d'ailleurs défini la culture comme

étant un héritage social d'autres ont pu dire que c'est tout

ce qu'un individu doit apprendre pour vivre dans unc socidté

particuliére.

L'acquisition de la culture ¢st confinée dans le processus

de la socialisation. Par celle=ci il faut entendre "lc proces-
Sus par lequel la personne humaine apprend et intério-
rise tout au cours de sa viec les éléments socio-
culturels de son milicu, les integre & la structurc
de sa personnalité snrus 1'influence d'expérience ct
d'agents sociaux sigmificatifs et par 1la s'adapte
‘ﬂT environnement social oir elle doit vivre® 1)

( ) ?OCHEP vGey Op. cit. ,Pe TO5.
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La socialisation est aussi entenduec comme

"le processus d'acquisition des connaissances, des
modéles, des valeurs, des symboles, bref des"manidres
de faire, de penser et de sentir" propres aux groupes,
a la société, & la civilisation ol une personne ost

appelée a vivre"(1),

I1 est & noter que ce pProccssus débute dés la naissance et sc
poursuit toute la vie jusqu'a la mort. I1 va sans dire que la
jiur-use y compris la petite enfance, est la période 1aq plus
Intense de socialisation non seukement c'est la période ol
1'&tre humain a le plus de choses & apprendre (propriété,
langage, réle etc.) mais aussi et surtout c'est la période ol

il est le plus plastique et le plus apte & apprendre, car il

le fait avec une facilité et une rapidité qu'il ne retrouvera
plus jamais dans le reste ce sd vies Donc, & la naissance,
<’enfar” ne posséde pas de culture mais bizn la dispositien & cn
acquérir,. Ainsi les differences culturelles proviennent du

milieu et non de l1'hérédité.

La culture commence au moment ol des régles collectives oricn~
tent la satisfaction des besoins biologiques (faim, soif, appétit

sexuel) dans la voie acceptée par la socidté.

Te144, Aspects objectif ¢t _symbolique de la culture

Les normes et les valeurs culturelles apprises ot
partagées contribuent & former une collectivité particuliére
qu'il est relativement aisé de reconnaftre et de distinguer des
autres collectivités, La culture contribue & constituer cette
collectivité d'une double fagon, notamment d'une maniére objective
et d'une maniére symbolique.

D'abord d'une manidre objective,

"Car les maniéres de penser, de sentir et d'agir que
des personnes ont en commun établissent entreo elles
des liens que chacun ressent comme bien réel; ce déno-
minateur commun est pour chacune de ccs perscanes ot
pour toutes une réalité aussi "objective™, aussi
évidente que d'autres réalités plus tangibles qu'elleos
peuvent aussi avoir con commun, telles qu'un territoiro,
des immeubles publics, des monuments; des bicns raté-
riels etcose(2),

(1) ROCHER, G,, Cp. cit. p. 105-
(2) idem, Op. Citquc 90,




La culture, en tant qu'objective, comprend donc les aspects
matériels et spirituelsde 1'héritage collectif.
Son _aspect matéricl englobe des éléments produits et consommés

Par la société tels que l'outillage, les habitations, les pro-
ductions agricoles et artistiques, tandis que son aspect spiri-
tuel concernc les régles de parentéd, le systéme d'éducation,

les coutumes, les habitudes, 1les croyances, des langues, lecs
valeurs spirituelles et éthiques ainsi que les maniéres de vivre

et de penser,

Ensuite d'une maniére symbolique, lu culture fonde une

un’té relative d'une collectivitd et lui donre son caractdre
distinct:f de deux fagons : d'abord les manidres collectives de
penser, de sentir et d'agir sont pour un bon nombre d'entre elles,
des symboles de communication ou du moins des symboles qui rcndent
possible la communication. Le cas du langage en est un exomple
particulidrement clair. Mais qussi cés maniéres collectives,
-ont des symboles de participation individuelle aux éléments de
la culture objective. En effet, le rcspect des modeles symbolise
généralement 1'adhésion & des valeurs, qui symbolise & son tour
1'appartenance & une collectivité donnée. Ainsi l1'adhésion & la
culture est constamment réaffirmée par chaque membre de lg col-
lectivité & travers et par 1lq signification symbolique dec parti-
cipation attachéde & sa conduite extérieurement observable, C'est
donc cette signification symbolique des conduites qui pormet aux
membres d'une collectivité comme G ceux qui n'en sont pas, de
tracer la frontidre immatérielle entre les membres et les non
membres, entre les nationaux et les étrangers. En guise d'illuse
tration, nous donnons un exemple d'un chrétien cdatholique ou
protestant qui s'abstient délibérément de 1q messe dominicale,
témoigne d'une manidre symbolique & ses yeux, aux yeux de ses
collégues chrétiens et de tous les autres, qu'il est en voie de
se détacher ou qu'il s'est déja détaché de la collectivitd
eclésiale,

L'appartenance & une collectivité ne peut évidemment s'exprimer
qu'a travers des symboles de cette nature, mais il faut remarguer
que la méme exigence s'impose d'une facon ou d'une autre j;our
tout autre collectivité qu'il =s'agisse d'une nation, d'un parti
politique ou m&me d'une famille,

S'abstenir de participer & des réunions, de porter un insigne etc..,
manifeste symboliquement gu'on se détarche d'un parti ou d'une
association,



C'est donc & travers des symboles de participation que fournit
la conduite des personnes,; que les sociologues et les ethnologues
parviennent & discerner les groupements, les collectivités, les

sociétés ainsi que leurs frontiéres.

A travers cet aspect symbolique de la culture, nous

soulignons aussi son aspect social : Chaque société humaine

comporte des donndes propres a elle, que cc soit du point de vue
de l'organisation sociale que de la structurc familiale et autre
par exemple le systéme de parenté est organisé différemment en

société rwandaise qu'en société belge ou francaise.

Les relations sociales qu'entretiennent lcs membres d'une société
donnée sont typiques & elle-méme, car cet aspect social de la
culture constitue un cadre de référcnce de ses membres dans leur
comportement, leur travail, leur vision du monde et leur hiérarchic

des valeuis.

1417454 Fonctions dc la cultures

La culture remplit deux fonctions & savoir la fonction

sociale et la fonction psychigue

S'agissant de la fonction sociale, la culture réunit une plura-
1ité de personnes en une collectivité spécifique. Cependant,
d'autres facteurs contribuent aussi au mé&me résultat notamment

les liens du sang, la proximité géographique, la cohabitation

d'un méme territoire, la division du travail etcCa..

Mais ces facteurs sont transposés et réinterprétés dans 1la

culture et par celle=ci, qui leur donne une signification et

une portée bien au-deld de celles qu'ils ont naturellement.,

C'est ainsi que les liens du sang deviennent lcs liens de parenté,
Ils sont étendus et compliqués par 1la prohibition de 1l'inceste,
par les régles qui définissent les mariages permis et les mariages
prohibés et par les normes qui régissent les rapports entre les
personnes d'un méme groupe de parentée A partir des liens biolo=-
giques du sang, les hommes ont élaboré & travers la culture des
formes trés variédes de parenté. Il en est do méme de la cohabi=
tation de territoire ou de la division du travail, gue la

culture utilise pour forger les idées de Nation, de patrie, de
propriété, de 1'hiérarchie sociale, de prestige social, de

classe social etcses, ils son™ non seulement docs idées mais

aussi des faits que la cultuire a contribud & créer et & maintenir.
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Nous dirons donc dvec Guy ROCHER Que

"la culture agpparaft comme l'univers mental, moral

et symbolique, commun & une pluralité de personnes,
grlce auquel et @ travers lequel ces personnes peuvint
communiquer entre elles, se¢ reconnaissent des liens,
des attaches, des intér8ts coinnuns, des divergeanc: s
et des oppositions, se sentent enfin, chacun indivi-
duecllement et tous collectivement, membre d'une ménie
entiteé qui les dépasse et qu'on appelle un groupe,

une dssociation, une collectivitéd, une socidté™(1).

Pour la fonction psychique, la culture remplit sur 1le
plan psychologique, une fonction de "mouldge" des personnalités
individuelles.

Ern effet une culture est comme

"une sorte de moule dans lecuel sont couldes les
personnalités psychiques des individus; ce moule
leur propose ou leur fournit <es modes de pensce,
des conncissances, des idaees, des canaux privilégids
d'expression des sentiments, des moyens de sctis-
faire ou d'aiguiser des besoins physiologicues®(2).

L'enfant qui nalt et grandit dans une culture particulicre est
oblige d'uaimer certains mets, de les mancer d'une certaine
manicre, de se marier selon certdins rites et d'adopter certains
gestes ou certdines mimiques etc.. Si le¢ méinc enfant avait 4td
déplacé dés sa naissance, il aurdit aimé d'cutres mets et lcs
mange d'une cutre manicre et, il se marierait suivant d'autres
rites, ce qui nous amene = dire que les différences culturellcs
ne sont pas de nature biologique ou heréditdire, mais elles

résultent du milieu.

Si la culture peut &tre comparable ¢ un moule qui s'impose
@ la personnalité, il faut ajouter que ce¢ moule n'est pas abso-
lument rigide. Il est assez flexible pour permettre des adapta~-
tions individuelles. Chaque personne assimile donc la culture
d'une manicre qui lui est propre et, la rcconstruit & sa fucon
dans une certdine mesure. En effet, "la culture offre des

choix, des options entre les vdleurs dominantes et
des valeurs variantes, entre des modsles préfé-
rentiels, variants ou déviants ctc.. Mais cette
fléxibilité du moule culturel est tcujours & 1l'intd-
rieur des limites données; franchir ces limites c'est
devenir marginal & la socidté dont on est membre ou
c'est sortir de cette société et passer & une

autre®. (3).

e

RwHLRIGI, Ochit-Jppv 92 - 93,
idem, ibidem.
idem, opscits,;p. 98,
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Cette flexibilité n'empéche pas que la culture fagonne 1la
personnalité selon une certaine forme aussi bien par 1les

choix qu'elle autorise et les variantes qu'elle offre quc par
les contraintes qu'elle impose.

Une culture offre un choix entre les modeles, des valeurs, des
significations symboliques, mais ce choix n'est jamass illimité,
il se restreint & certaines options possibles, voire m&me qu'il
puisse en privilégier certaines plus que d'autres.

En résumé, la culture donne & 1la personnalité une forme,
une configuration, une physionomie gui lui permet de fonctionner
au sein d'une société donnéde.

y % T Idéologie dans la culture,

Selon la vision marxiste, l'idéologie et la culture sont
deux entités qui risquent de se confondre.
Le terime d'idéologie tel qu'employé par Karl Marx recouvre
l'ensemble de ce qu'on appelle actuellement la culture. C'est
alors que dans 1'Idéologie allemande, il parle de la morale, de
la religion, de 1la métaphysique et le reste de l1'idéologie qui
est en fait le droit, la politique, les idées, les représenta-
tions et la conscience que les hommes ont des choses et de la
société. La langue qui sert & faire pénétrer la production
spirituelle ou mentale dans la pensée et dans la conduite fait
aussi partie du reste de l'idéologiec,

Sans vouloir retracer l'histoire du concept d'idéologie
depuis Marx, d'autres auteurs ont tenté de donner & ce concept
un sens plus restreint, qui fait de 1'idéologie un élément de
la culture au lieu d'en &tre un SYNOITYMS o
En effet, sous la plume de Fernand DUMONT nous lisons 3

"le terme d'idéologie désigne un ensemble d'idées ¢t de
jugements, explicite et généralement organisé, qui sert
& décrire, expliquer, interpréter ou justifier la
situation d'un groupe ou d'une collectivité et qui,
s'inspirant largement de valeurs, propose une oricnta-
tion précise & l'action historique de ce groupe ou de
cette collectivité“(1),

A cette explication, ROCHER Guy ajoute trois éléments complé-

mentaires :(2),

(1) et (2) Voir ROCHER, G., Op.. cite p. 101"
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(1) L'idéologie revét une forme assez systématique, cohérente,
organisée, du fait qu'elle est explicite et verbalisée; elle
prend ainsi le caractere d'une "doctrine" au sens large du
terme, cette systématisation exige que dcs aspects de la
situation soient mis en relief; qu'un accent par-iculier
soit mis sur certains liens entre des éléments dc¢ la situa=
tion.

(2) L'idéologie fait absolument référence & des valeurs dont
elle s'inspire et qu'elle réorganise dans le schéme de
pensée qu'elle formule; ce qui améne F. Dumont & considérer
1'idéologie comme la rationalisation d'une vision du monde
ou d'un systéme de valeurs.

(3) L'idéolodie a une fonction conative y €lle pousse ou incite
une collectivité & l1l'action, ou du moins dirige celle-ci en

fournissant des buts et des moyense.

A la lumiére de ces considérations, nous constatons que
1'idéologie n'est pas la totalité de la culture, mais plut8t
qu'elle en est un élément. Elle n'est pas non plus nécessairement
liée @ la société globale. Parce qu*on peut parler de 1'idéolo-
gie du groupe restreint ou partiel notamment parti politique,

syndicat de travailleurs etcCsss

Néanmoins, si 1l'idéologie n'est qu'un élément de la
culture, on peut la considérer comme son élément particulidre-
ment central, son véritable noyau; @1 @2 sens que dans 1'idlologie,
la collectivité se construit une représentation d'elle méme,

elle se donne une interprétation de ce qu'elle est, en méme
temps qu'elle expjicite ses aspirations.

L'idéologie prend donc au sein de 1la culture, une dllure plus
rationnelle, plus explicite et aussi plus militante que les
modeles et les valeurs. Elle porte en elle une volonté d'unani-
mité. Elle doit se manifester tout 1le long de 1'éducation que
la société donne & ses enfants.

14147« Culture et Education

Pour considérer 1'interaetion entre la culture et

1'éducation, précisons ce que nous entendons par 1l'éducatione
"L'éducation est une somme d'impondérables en soi mais
qui donnent & l'enfant une initiation progressive et
sans effort a l'appréciation de la vie, & 1'idéal social
de son cercle, de son milieu naturel"(1).

(1) KAGAME,A., Les organisations Sccio-familiales de 1fAncien
Rwanda, Bruxelles, 1.R.C.B, 1972,p+256-
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Nous continuons avec DURKHEIM en disant que n1téducation ecst
dtailleurs et avant tout le moycn par lequel la société rcnou=-
velle perpétuellement les conditions de sa propre existence¥(1).
La premiére assertion sous-entend que 1'éducation est une action
exercée par les adultes sur les enfants, tandis quc la deuxiéme
souligne un renouvellement perpétuel des conditions de vies Par
voie de conséquence, 1'éducation est conguec comme -

n}'cnsemble des mOyens, actions ou processus par locs-

quels tout citoyens est aidé dans son épanouissement

personnel(x) et dans 1l'acquisition des capacités, des
modes de comportements, des valeurs considérées comme
cssentielles par le milieu ou 1'individu est appelé

a vivre®"(2).

Dans cette perspective, 1'éducation est prise au sens large
englobant 1le domaine forme} non formel et informel. Elle devicnt
ailssi lc moyen de socialiser 1'individu, parcc que les capacités,
les modes de vie, les valeurs & acquérir sont choisis en fonction
de la société dans laguelle 1'individu est destiné & vivree

La culture quant & elle, apparait commne @

"Un vaste appareil de conditionnement qui, par la
formation, la transmission des compétences, 1'ensei=
gnement des normes et 1le développement des golts,
unit éducation et nature et produit des &tres dont
le comportement ne peut 2tre déterminé par la seule

étudec de l'anatomie et d¢ la physionomie"(3).

-

A la lumidre de ces réflexions, nous sommes autorisés a affirmer

que 1'éducation et la culture sont intimcment liées.

En outre, 1l'épanouissement personnel peut &tre considéré
comme l'actualisation des potentialités individuelles en vue de
la satisfaction des besoins personncls et collectifs. C'est pour-=
quoi l'avenir du pays doit &tre garanti par 1'éducation de tous
les enfants du peuple, sans exception et sans condition, puis
la formation et 1'intégration de ces enfants dans les diverses
activités de la société. Et tout le reste s'en suivra par sur=
crpit, qui découlera du processus graduel de croissance de 1la

société.

(1) DURKHEIM,E., Education et sociologie, Paris, P:U«Fe,
1973, ps 50
(2) MeR«N.Ba, Politigue de 1'Education, de la culture, de la
recherche scientifigue et tcchnigue au Rwandde
Kigali, Printed set, 984, pe 114
iu) C'est nous qui soulignonsec
3) MALINOWSKI (Bronislaw), Les dynamiqucs de 1'évolution
Culturelle ﬁ:-ffz*m Dteay i TLESs e

Py £~ ve.m

e Farls, Poyot 1970, p. ¥5
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11 est évident que les préoccupations en faveur de

1'épanouissement de 1'individu et du développement de la

société soient communes & toutes les formes de 1l'éducations

La culture a un p8le particulier & jouer dans 1'aboutissement

de ces deux préoccupations.

Ce r8le porte sur le développement de la prise de conscience

par l'individu de sa propre personne et sur la définition de

1'identité de 1'homme. C'est dans ce i?8me ordre d'idfes que CLIFFCRD N.

FYLE, écrit i1"Chague &tre humain a besoin de s'identifier de
deux facgons, d'avoir deux"personnalités”. Il y a
d'abord un besoin d'identité individuelle, qui couvre
non seulement le nom propre de 1'individu mais aussi
1'ensemble des éléments que constituent les caractéris-
tiques physiques, les réactions corporelles, les apti-
tudes et les traits de caractére que recouvre ce nNOMa
Et, /ess/, il y a ensuite un besoin d'identité de
groupe, constitué d'un ensemble de caractéristiques
visibles concrétement, parmi lesquelles on peut citer
une ou plusieurs langues, et une maniére de se¢ comporter
et d'agir commune au groupe et qui le distinguent des

autres groupes”(1).

En réalité, ces deux personnalités dont 1l'auteur parle
ne forment qu'une personnalité que 1'homme dquilibré doit
avoir et développer au cours de sa formatione
Le développement de cette personnalité constitue le facteur le
plus important dans le processus de réalisation de l'identité
individuelle et de 1'identité de groupes En favoriscant ce déve=
loppement, l'objectif visé par 1l'éducation est de procduire un
homme culturellement conscient. En d'autres termes, un homme
gui a une conscience claire du monde qui l%'entoure en général,
une conscience claire de sa propre personne et du peuple dont
il est issus Un homme qui porte donc en lui toutes les valeurs
positives de son milieu social. C'ést cet objectif de nature

culturelle que doit viser 1l'éducation dans la société rwandaise.

Culture et Education 4e gent dopcPRSdeux domaines paralléles,
olles s'interpénétrent et leur développement est & mener simulta-
nément.

(1) CLIFFORD N, FYLE, de 1l'initiation & la culture dans
1'éducation in /EduCAFRICA N°11, DAKAR,
BREDA, Décembre 1984, ps 07



Les schémas suivants illustrent cc propos

(1) Dans une culture statique (1).

1
P
o e e b = z ~ 414 La culturce crée 1l'édu=-
I p Ve C
% Culture stathueq] .Edqcatlon | Satink
. = 57 2. L'Education initie les
M B jeunes génerations

& la culture

La culture alimente 1l'éducation dans ce sens que cette
dernidre pwWise des éléments dans la culture 4 inculquer a ses
sujets. Ccs éléments sont notamment les modes de comportement,
les connaissances, les techniques ct les valeurss Cl'est dans cette
optique que la sagesse Rwandaise nous apprend "Uticaranye na se
ntamenya icyo sekuru yavuze". Ce qui revient & dire gque l'enfant
entre dans la géneration passée gréce a son pére. Clest donc &

c8té de ses parents qu'il apprend des vertus socialese

(2) Dgns une culture dynamique (2).

i ' i . e ]
i Culture 1 { Education | . Nouvelle
: et ! Forme de ,
dyndmagie; g ' 1 3 | culture B
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\ﬁ.____ S M Gl

— et O

1« La culture crée 1l'éducation

2. L'Education initie la jeune génédration & la culturc des ainés.
C'est une éducation concervatrice et convergente.

3. La jeune génération transforme ld culture originale en une
culture nouvelle. C'est une éducation progressiste ot

divergente.

De ce schema, il ressort que 1'éducation est le moyen
par excellence de transmettre la culture et de lafpmb$¢ou&9hb
La jeune génération est initiée aux valeurs culturelles du passé,
mais elle a aussi le devoir d'enrichir et de trandformor la
culture pour l'adapter aux nouvelles exigences de leur environ-
nements Ce qui montre bel et bien quec la culture est dynamique.
Ainsi 1'éducation est pergue comme Un processus au moyen duguel
Jes membres de la société développent des rapports socldaux avec
leurs descendants pour les doter dcs instruments indispaensables
de la vie tels que les compétences, les connaissances, les va=-

leurs, les coutumes etCses

-

(1)et(2) voir VIVIANE de LANDSH-ERE et G. de LANDSHZIZRI: ,
Déﬁigi£¢l¢s objectifs de 1'éducation,
3¢ &d, Paris, P-UsFey 1980, pps 55=30Gs
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Ce processus consiste I transmettre lo content culiurel dlun
peuple & la jeune gdénération qui, & son souwr, le¢ trdnsmettra
la sociéts gu'elic développera judicicusement et intelligemment.
n faisant notre 1'iddée de GASTOUN BERGLR, nous dirons que
"toute culture varitable est prospecctive. 2lle n'est
pas la starile svocation des choses mortes, mais la
découverte d'un 2lan crsateur gui se transiet O travers
les génarations et qui, & la fois, réchauife et éclaires
Clest ce feu, dlabord, gue 1l'scucation doit

entretenir "(1),.

Toutes ces considéarations prouvent bien aus l'éducation
¢t la culture sont des concepts bien intégrés ¢t indi sseeiablyy
car ils ont des r@los complémentaires pour contribuer enseinole
au ddveloppenent socio~uconoinique de la socidét .« L'aducation
doit assurer 11 morgehce d'un humanisme moderng conjuauant
certaines valeurs traditionnelles et cortaines valours npouvalles

porteuscs de proarés.
A ol By Cultu ure et Davcloggam&nt

La notion de diveloppement est cicore aujourd'hui
ambiglic, =lle ne peut pas s'égaler & la simplc Croissonce 5Cow=
nomique, ni au scul progras technologique. Ainsi congu., 1
daveloppement pourrdit produire des phenoms=nes mendsant l'espece
hunaine et dstruisant Lla nature ¢t Ll'environncivinta
Lo développement tel que nous le préconisons doit vise
moyens de promotion collective et indivicduclle aboutis
un dpanouissement des individus en termes ds significa
la vie clest=-dt-dirc de¢ la culture.

Ainsi nous abondons dans le sens de DOEBLL, lorscu'il dit que

le développement "c'ost le processus de raésorption dos défi-
ciecnces socidles, culturclles et éconoiicuas d'un peuple
donna®(2),

En effet, le daveloppeient doit consistcr & @ssurcr aux nasses

paysannes los meilleurs movens d'uxploitor lours terrcs et

garantir lL'avenir <u peuple par l'aducation da tous les enfants,

ensuite I permettrs < chugue citoven la welllours vie possible

en lui donnant les moyens de se¢ procurer Lo minimwn de confort

dugual dependra son notit bonheura

[

T o TN W AR W )

(1) GasTON! BERGER; 1'homae modernc et son éaquileh; in Revue
rrcny(ls«, “de patagogic  NOKFdAvrii-bai-Jduin
1279« (Sep) s
(2) DUGER, YeEa; Ope cit.p. 41a
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MANIRAGABA - BALIBUTSA rejoint cette mé&me idée lorsqu'il dit
que pour briser le cercle du sous - développement et décoller
économiquement, le Rwanda "devra davantage recourir a la valo-
risation progressive de ses propres ressources humaines et
naturelles, Parni celles=ci il y a la modernisation de 1l'élevage
et de l'agriculture, l'implantation d'industries a haute consome
mation de main = dloeuvre et le tourisme. Nous ne pouvons donc
en sortir qu'en travaillant beaucoup mais plus rationnele.
lement "(1).

Le développement ainsi considéré, doit &tre suscits du
dedans et mené par toutes les forces vives d'une nation, Il
implique donc une prise en considération dc la base méme de la
population, autrement dit,ce qui était latont dons le groupe et
qui précisément doit &tre développd, notamment le tempérament du
groupe, la fagon dont le DQUFIP avait envisagé les réalisations
matérielless
A Notre sens, développer s'opposerait & envelopper et renverrait
4 la mise & jour et au déploiement de ce qui était caché, ce

qui était implicite, ce qui était virtuel.

Par 1'histoire, nous avons appris qu'avant 1la colonisation,
certains peuples d'Afrique étaient parvenus a inventer une
technologie rudimentaire telle que la fabrication des houes,
des lances, des machettes etc.. et avec la colonisation, au lieu
d'aider ces peuples & amplifier leurs forces et & les rendre
plus opérantes, on les a inhibés en leur important des objets
mieux fabriqués. Alors que celui qui voulait développer ces peuples
n'avait qu'd les aider & actualiser leurs potentialités créa-
trices.,

Le savoir scientifique et technique de haut niveau a étranglé des
cultures. locales en leur imposant son pouvoir uniformisateur
sans respect des valeurs culturelles® autochtoness Cl'est alors que
sont nés dans les sociétés traditionnelles le machinisme, la
course 4 la fortune, l'esprit capitaliste, la cupidité, l'urba-
nisation désordonnée et ses corallaires, & savoir, le déraci-

nement, la dépersonnalisation voire méme la déshumanitions

(1) MANIRAGABA - BALIBUTSA; créativité intellectuelle et le
développement, in MINEPRISEC,
Egycction et culture N°7=8 Juiz3ot-
décembre 1980, p. 81




- 330 =

A l'encontre de cet csprit, DUGBIiz, Y. écrit :
") tgequisition dos connaissances techniques doit
s'insérer dans un potentiel culturel parcc que scule
une solide culture est susceptible de luttcer contre
1c dévergondage de l'esprit capitaliste, la cupiditg,
1a course 3 la fortune c¢t & l'hégémomie qui finit par
engendre la technique, le machinisme et lecurs biene
faits"(1).

Et un peu plus loin, l'auteur ajoute H
"la culture intellectuelle est seule capablc dlaider
1'homme & s'apercevoir gue clcst de la peinc perdue
que de devenir l'esclave de la machine et de ne vivre
que pour amasser la plus grosse fortune possible, et

au dépens de ses semblables "(2).

En outre, il nous fait remarquer quec “ltexistence cde l'hoiwe
dépend indéniableinent de doux puissances : la culture
intellectuelle et la technologie, les graves troubles
sociaux qui menacent le monde contemporain sont cdus a
un désequilibre de ces dcux forces, & une déficience de
la culture, surtout en scicnces morules, quc la machine

et son impétuosité annihilent de plus en plus™(3) e

La culture doit donc &trc au dsébut et a la fin du
développement comme l'a toujours souligne SENGHOR.
En cffet, elle doit faire partic intégrante du processus porma-
nent de ce développement. Le Géncral Major HABYARILANA Juvénal,
Président de la République Rwancaise, abonde dans cettc voie
lorsqu'il affirme que "le développeinent, ce n'est pdas un point
d'arrivée, une ligne d'arrivée franchie & un moment
donné, ce n'est pas non plus un stat de chosesj le
développement, c'est un processus permanent qui
consiste & faire tous les jours un pas, wnéme un petit
pas, en avant, dans la bonne direction, n'est-co pas la
signification profonde de notre expression
"AMAJYAMBERE" - progrés ="(4).

(1) DOGBE, Y.Ea.; Ope cite,ps 00,

(2) et (3) idem, Ope citas,pps O7 = OUs
(4) Prisidengede la République Rwandaise; Exposé du GEN:RAL=

MAJUR HABYARIMANA Juvénal & 1'occasion de sd
visité & 1'Université Nationale du Rwandca,

le 21 Mgi 1986, Kigali, Presses de 1'Imprimecrie
Nationale du Rwanda, Aolt 1v86, p. 50,
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La finalité du développement doit &tre l*amélioration
de la condition humaince. Ce bien &tre rcnvoie & l1'enrichissement
des conndissances scientifiques et techniques, & 1'épanouissement
personnel et & 1la satisfaction cus aspirationsles plus

profondes du peuple.

Cependant il faut éviter quec le savoir scientifique
et technique venant des pays hautement industrialisés n'impose
pas son pouvoir uniformisateur qui dépersonnalise les cultures
locales.

A ce propos, AMALDOU M'BOW fait remarquer i

"Das qu'il est congu comme global, le développement
ne peut &tre l'extension directe au monde entier des
connaissances, modes de pensée, modcs de vie ou expé=
riences propres & une seule région du globej il faut
mettre chacue developpement local &n relation avec ses

valeurs et .sa culture propre "(1).

Il ne suffit donc pas de trunsférer dans les pays en voie de
développement le stock de connaissances cdisponibles dans les
pays développési un tel processus exglut toute authentique
implantation de la science et de la technologic dans les pays
d'accueil et ralentit par conséquent leur progreés général des
connaissanccs en les privant de 1l'imagination inventive de tout
accés & dus sources plus variédes que celles ayant nourri 1le
systéme en place.

En effet, 1'implantation de la science et de la technologie dans
la société ne se réduit pas & une simple greffe de connaissances,
de savoir - faire,de pratiques et des techniques sur un tissu so-
cial qui ne sy est pas préparé. La scicnce ot la technologic
doivent bicn au contrairc s'cnraciner profondémcnt dans la
sociéte ot lcur cssor doit dependre des réalités tout G la fois
matéricllcs, sociales, économiques, culturclles, historiques ¢t

politiqucs,

Néanmoins, les approchcs classiques du développement
ont violé le principe de la dignité humainc, Sclon lequel 1cs
8tros humains dc mé8me que leur culturce doivent &tro traités
par autrui avee lc respect qui leur cst ¢, Tout simplement cst
nae unc sous = cstimation entrc lcs hommes qui nc partagent
pas la méme culturce D'olU les termcs de barbarc, dc non civilisé
et dc sauvdge. La rotion de barbare finit par fixer une certainc
image de 1l'homme, cxprimé par sa culturc differcnte ou son

absencc de culturec.

(i) SAER DIONE, citant AMADOU M.M'BOW; place et r8le des langucs
nationales dans la culturc, la communication ct
1'éducation in SDJCAFRICAN N°i1, Opl.citep: 210.



Los cthnologues ont mémc souvent opposé los peuples civilises
gus sauvages en basant lour distinction sur la supériorité
scicntifique ¢t techniquc voirc méme sur le cardctérc r tion=-
nel de l'organisation sogiale. Tout cecla a ét< © la basc du
mepris affiche par 1o colonisateur vis-a-vis du colonisée
Cclui-ci a éta toujours considéré comme un enfant qui nc sait
rien, gqui doit apprendrc, en un mot qu'on doit civilisc. Clest
alors que ces rencontres dc culturcs différentes ont déterminé

1c phénomeéne qu'on appclle 1'acculturation.

1.2, Acculturation

Avant d'aborder le phénomzne d'acculturation, nous
parlons d'abord du relativisme culturel sans aucunc prétcntion
d'entrer en profondeurs
En effet, 1vidontification entre 1'hommc ¢t se¢s manieres do
vivre donne unc importance considérable @ ce qui n'est apras
to.t qu'une forme d'adaptation. Mais 1'hoime y cst assez 1ié

pour lua défendre comme si ¢lle était la seulec bonnce

Plus les contacts extéricurs sont réduits, plus lcs
sociétés sont slires qu'il n'y a gu'une manigre dtexistoer,
qu'ellecs représcntent la vérité. Alors nous abondons dang 2'cthno=
centrisme, qui ost la position dcs ceux qui estiment leur
manisre de vivre préférable & toute agutre et qui est la preuve

et la clé d'unc bonne intégration au groupc social.

Si la culturc assurc la normalité, tout cc qui inct en
doute cctte normalité, tout ce qui donne 1'impression que cc
qu'on fait n'est pecut-&tre pas la vérits, cst senti coimc

menacc .«

Cependant, les peuplcs n'ont pas toujours vaicus cn vase
clos. Il y a eu des rencontrcs des cultures différentes qui, dés

lors ont déterminé lo phunom:znc d'acculturation.

Le terme d'acculturation qui fait 1'objet e notre
réfloxion et qui, par cons&qucnt méritc de retenir notrc cttention
est cemprunte au vocabulaire anthropologiquc .

Dans la recherche des moycns d'acculturation, 1ic complémentalité
des cfforts est souhaitablc. En affet, ethnologucs, cothropologues,
psychologues, sociologucs e¢tcs. chacun travaillant suiv st les méthodes
proprus G sd specialité, ont contribué au sens quc pout revétir

1'acculturation sur le plan gthhocontrique et sur le plan ethno-

logiguc e Nous allons faire unc approcne analytique do cos deux

plans dans les lignes qgui suivente



. .

4.2.3. Consideration cthnocentrique sur 1'acculturation

Du point de vue cthnocentrique, 1'acculturation cst le
r8lc méme dc 1'éducation ou sc¢ confond avec cellc=cie
"Le terme "éducation® a des implications normatives @ il implique
que quelque chose qui c¢n vaqut la peinc est ou a ét3 intention=
nellement transmis d'une maniere moralement ccceptablc“(1).
L'éducation est dtabord lloecuvre de la famille qui apprend a
1'enfant & contracter de bonnes habitudes et qui lc rend apte
4% vivre dans son environnement iminédigt. Elle est ensuite reprise
par l'école, laquelle est seulc capable d'ajouter des notions
nouvelles susceptibles de modifier lec comportemcint acquis grlce
aux parents. C'est pour cette paison que 1l'éducation constitue
nécessairement aux yeux du sociologue un processus d'accultura-
tione. Parce que tous les mécanismes fonctionnels d'intériori-
sation de¢ valeurs et d'assimilation de comportemcnts, toutes
les modalités par lesquelles les structurcs tendent & intégeer
les individus, impligquent dcs phénoménes de formation ct d'édu=-

cation

Les psychologues sont aussi unanimement d'accord avec
les sociologues lorsqu'ils admettent une équivalence cntre

acculturation, éducation, socialisation et conditionncment.

Car selon eux, le mot acgulturation "désigne la mission aboutis—
sant & modifier les habitudes et les connaissances
enfantines recues dans la famille, en vue dvacquérir

une culture reconnue par la socidté"(2).

Cette équivalence est cependant agcceptde selon l'iddc qutune
culture supérieure est susceptible de modifier une culture
inférieure en engendrant unc modification non ssculcment des
connaissances mais encore de la conduite des &tres, pourvu que
cettc action ne détruise point les potentialités propre G
chaque enfant et qu'elle respecte son évolution psychogénétique.
HERSKUOVITS estime valables ces différcnts sens du torine accultu-
ration chez les psychologues; parcc que dit-il "il c¢st normal
que les spécialistes de 1'enfance aient employé le mot
acculturation, car il exprime bien leur opinion™. Dans
ce cas, il lui préfére toute fois le mot promicr

enculturation(x) qui "représente le proccssus au cours

duquel l'enfant se pénctre de la culture ambiante,

cl'est-t-dire du milicu cdulte dans lequel il vit"(3).

1) VIVIANE de LANDSHEERE et Gadc LANDSHLLRE. 3Opecite pPe 5
2) SYLVAIN de COSTER et FERNAND HOTY.~T3 Sociologic de 1'éducation,
Bruxeclles, Ede dc 1'Institut de Sociologic de
1'U,L.B, 1970, pe 47
(3) Voir GLORGIS,P.; Essai d'acculturation par 1'cnscignem:nt au
Congc Ppréfacc du professeyr 5. de EUEIEQ,gruxolieé,
= Ed CEMUBAC, 1962, pe 10,
() C'est nous quli soulignonc:
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En offet, lc terme enculturation deésigne le precessus pdr lcquel
1'enfant s'enracine dans sAa propre culturce Nous sommes dGonc
totalement d'accord avec Herskovits qui conseille aux psycho=-
logues d'employer 1'enculturation & la place de 1'acculturation

car le¢ premier mot traduit micux que lc¢ sopond leur opinions

Lec terme d'acculturation pcut renfermer des apprécia-
tions dc valeurs tant chez les psychologucs que chez certains
ethnologuecs non fonctionnalistes lorsqu'ils parlent par exemple
de 1'impact d'unc culture supérieurc sur une culture inféricure
et passivee. Ainsi, ce terme est d'une fagon générale .,

n11adaptation d'un individu ou d'un groupe aux modéles

culturels propres a une société"(1).
Mais dans ce Cas, ils font preuve 4 dos degrés divers d'un sen=

timent d'othnocentrisme.

1.2+« Considération ethnologigque

La position des ethnologucs cu égard & 1'acculturation
mérite de retenir notre attentions
Le terme d'acculturation fut employé pour lad premigre fois par
J. W, POWELL en 1880, oublié pendant longtemps, i1 fut remis en
honneur par RLDFIELD, LINTON et HERSKWITS pour désigner

"le phénoméne caractérisant 1l¢ contact entrec doux

cultures différentes ayant pour résultats le¢ changement

des individus et des groupes mis &n présence“(Z)

En 1935, les américains avec Herskovits donnerent & 1l'accultu-

ration une définition proche de cotte derniére mais trés Odjec—

tive et scientifique i nLtgcculturation comprend les phénomencs
résultant du contact cdircct ct continu entre les groupcs
d'individus de culture différcnte avec les changements
sUbséjusents. dans 1¢5types¢crlturalsforiginuuu de 1%un ou

1'auire de cos-deax groupes(3).

(

(1) MIALARET, G+ et Collj Vocabulaire dc 1'éducation, Paris,
PeUsFej P 4
(2) Voir S5, de COSTER & Fernand HOTYAT; opscit..p. 464

(3) cfe AUZIAS, JeMej L'Anthropolqgiq_contemgproinQL colyection
sup; Paris, PoUFsy, 1976, ps 124,
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C'cst une définition parfaitement neutre, qui oublie qu'il ne

pourrait pas y avoir acculturation proprement dite sans gu'il

y ait conqulte. Effectivement celle-ci accentue lc passage a'une

culture & une autre. En fait, une fois qu'on avait conguis une

société, alors on se mettait §l'acculturer, & lui apprendre sd
propre culture., Lés lors la culture du peuplc dominé change au
profit des valeurs du dominant.

Un imnposera par exemple sa langue, et on gardera l'autrc langue

gque l'on considérera comme Un patois.

MUNZIHIRwWA, E: rejoint cette idée cn ces termes: "Lorsquéun
peuple a été dominé, acculturé par la domination, le
pcuple ne peut plus prétendre guider son destin pour
son épanouissement futurs [../, le peuple doiminé n'étant
plus maftre de son destin, on verra souvent sa propre
culture disparaftrc. On a parlé & ce sujet de génocide
culturel®(1).

Dans le¢ sens étymolocique du terme, l'ethnologuc cubain
o ORTIZ fut le premier & recourir & l'acculturation coinme &tant
"le contact entre deux culturcs ayant pour cffct de

supplanter 1l'une par l'autre®(2).
Quand le contact de deux modes de viie ¢t dc connaissances agit
dans le sens de la supériorité dc 1l'une d'entre clles on

parlera de transculturation qui pcut aboutir au remplaccient final

d'une culture par une autrce. Pour la transculturation, il y a
lus differentes phases de processus pour qu'unc culturc se

transpose sur une autre, notamment)

- La perte ou extirpation d'unc culture ou déculturation
au sens étymologique,

- La création d'une culture nouvelle ou néoculturations

HLRSKOVITS reconnaft au terme transculturation toutce sa valeur
lorsqu'il dit "si le terme d'acculturation n'était pas si fer=-
mement fixé dans la litteraturce anthropologique, transcul-

turation, pourrait aussi bicn exprimer la m@me idée™(3).

(1) MUNZIHIRWA, C.; Op. citas, p. 37
%z; S. de COSTLR & Fo HOTYAT, citant F.ORTIZ; Op. cite:ps 46
3) GEURGIS, P. citant HERSROVITS; Op. cit. ps 10,
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L'acculturation peut présenter deux aspects selon
MIALARET, G. et Coll:

n_'gspect négatif L'acculturation se traduit par un déséqguilibrc

psychologique et une perte des valeurs sociales, le senti-
ment d'une non intégration sociale ct unc perte du sens

réel pouvant aller jusqu'd la névrose.

L'aspect positif : Cl'est une modification de la civilisation

d'un groupe, resultat de 1'assimilation de traits d'un
groupe différent; 4 la suite de contacts directs et

prolongés“(1)i

L'acculturation est aussi 1l¢ changeiment dans la facon
d'agir, de penser et de sentir des individus dans une société
données kn guise d'illustration, nous donnons 1'cxemple de
1'stude faite au Sénégal par Fougeyrollas (1v67)3 Parlaont
d'étudiants de Dakar, cet auteur precise " Intellectuellement

ils sont proforidément imprégnés dc la culture curopéenne

&4 son niveau le plus é1évé, et il leur arrive de ce fait de
sc sentir separés de leur milieu d'origine ct d'avoir un
besoin d'un effort pour retrouver les maniéres de penser
des leurs. Mdis édmotionnellement, affectivement, ils con-
tinueraient < appartenir au monde culturcl dont ils sont
issus. Cette opposition entre 1'intellcctucl et l1'affectif
peut se vivre sous le signe d'un heurcux enrcchissement.
Elle peut cussi se durcir et déterminer unc opposition
doulourcusc entre une culture de 1'affectif et une culturc
de 1'intellectuel, entre lesquelles serait déchirée le
m&me homme™(2) «

Cl'est cec qu'on peut appeler 1'acculturation formellce

Ccs considérations montrent combicn les changements
culturels sous l'influence d'unc domination ou d'une conquétc
tendent vers le générocide culturel. Ainsi nous rcjoignons

AUZIAS (Jeri) lorsqu'il écrit

(1)MIALARET, G. ¢t Coll; Op. cit. p. 4
(2) ERNY, P. citant FUUGLYROLLAS; Ue 1'éducation traditionnelle

&4 l'enscignement moderne du
Rwanda (1900 = 1975), Op.cit.
be 491, (tomc II).
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"Etant donné un systéme culturcl détcrminé par les
édguilibres internes entre lcs forces qui composcnt le
groupe, Ssi un systeme extéricur hégemonique intervienty
1'équilibre du systéme ancicn wst rompu, au profit dcs
valeurs dominantes du systeme cdominant. Les lors, ao
nouveaux signes culturcls, aliénés et alienants, cddtachés
du systemec hégemonique s'introduisent dans la culturc
anciennes. Ces signes et ces productions n'étant pas éla-
borés par le¢ groupe conccrné lui échappent, créant ainsi

une situation typique de culturc aliénéec. On appelle cela

1'acculturation “(u)(1)

Cotte définition nous semble plus synthétique et plus générale

guec les définitions citées antericurcmcnte

Un peut évidemment imaginer des contacts qui ne seront pas négé-
moniques, dans le cdas par exemple de 1ld complémgntalité culturcllc
telle que la préconisent aujourd'hui les pays indépenddnts cn

voie dc développements

On parlera donc d'acculturation réussie, lorsgu'une
culture - ne peut plus pretendre diriger le destin cu droupe
vers une civilisation moderne. Si donc un peuple n'est pas
mattre de son destin, le changement culturel pourra tendrc tou=

jours voers l'ethnocide.

En résumé, nous avons dit que 1'acculturation a €té
employée par J.W. POLL (1680) dans le sens d'emprunt culturel
et que ce terme a fréguemment 4te utilisé depuis, non seulement
par les ethnologues, mais également par les psychologues, spécia-
listes de l'enfance. Les différentes acceptions que nous davons
citées se justifient toutes et il ne peut exister, guant % la
valeur du terme, aucun conflit entre ethnologue, psychologue et
sociologues
HERSKOVITS souligne d'ailleurs "gu'dgucune science ne peut

prétendre se réserver un mot, daucune discipline n'a

un droit exclusif & 1'emploi d'un terme technique"(2) .
Un peu plus loin il ajoute @

" igis il faut que les différents usages s'axpliguent

par une analyse scientifique et surtout qu'un mot soit

employé d'une manieére conséquente”(3) .

(1) AUZIAS, JoMej Op. cite pe 124

%u) Cl'est nous qui soulignons:

2) et (3) HiRSKOVITS, Les bcses_gg_}fanthrqpologie culturelle,
Paris, Payot, 1952, p: 229 .
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Le terme d'acculturation peut en effet renfermer des apprecia-
tions de valeurss 11 n'aurait rien ce dommageable s'il signi=-

fiait seulement contacts et emprunts «ntre aires culturels.

Néanmoins, nous tenons &4 préciser que nous emploierons,
dans la présente étude le terme acculturation dans le sens
ethrnologique en 1le dépouillant de toute connotation évaluative
et de toute idce d'ethnocentrisme. Nous soulignons tout simple=-
ment ld déculturation et ou transculturation gue peut provoquer
dons une certdine mesure 1'enseignement en frangais, en d'autrcs
mots, la perte de quelques éléments culturcls et linguistiques,
tout au long du processus d'enseignement en langue étrangere ot
nous laisserons 1'acculturation prise POUr enculturation aux psy-

chologuas, sociologues, spécialistes de l'enfance.

1243« Quelgues fucteurs,igscqgg£gles de_paralyser

la culture.

11 existe plusieurs facteurs susceptibles de paralyser
l1a culture, imais nous retenons trois qui nous semblent
importants i

1.2.341e La violgnce symbolique

Comme BOURVLIEU et PASSERON (1) le précisent, le droit
de violence symbolique est une imposition par un pouvoir arbit=eire

d'un arbitraire culturel.Cesdeux auteurs insistent sur la fonction

de délégations Selon euX, aucun individu n'a une autorité
pédagogique que s'il est délégue par une instance sociale
supéricure. 11 y a donc autonomie relative de l'instance chargée
d'exercer une gutorité pédagogiques i1 s'agit donc d'une
imposition de signification. tn effet, par cette violence
symboligue "on parvient a imposer des significations et a

lvs intégeer comme légitimes, €n utilisant les rapports

de force qui sont & la base e nouveaux rapports"(2)*
On impose donc 4 des groupes sociaux des modeles de comportement,

mais d'une maniére arbitraire car il n'y a pas d'échelle ration-

nelle & suivre pour inculquer ces modéles de comportement.
L'école aussi n'inculque pas tant des opinions que des dispo=
sitionsa penser et agir. tlle l1ivre des schemes inconscients qui

feront l'opinion.

(1) Notes du cours: "Techniques de communication sociale”
dispensé par RWEGLERA Damien & 1'U.N.R,1967¢
(2) MUNZIHIRWA, Caj Ups citesps 38°
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La colonisation est & 1'origine du phénomene ¢'accul=-
turation. Les pays colonisateurs appelaient barbares les peuples
colonisés parce qu'ils les trouvaient différents d'eux et qu'ils
croyaient que leur fagon de faire était supérieure a celle des
pays dominés. Notons par exemple la conception politique et
économigque, 1'organisation sociale et religieuse etce.lLe colo-
nisé a été toujours considéré comme un enfant qui ne sait rien
qui doit apprendre. C'est alors que le colonisateur a établi des
écoles par lesquelles des gens ont 4té formés dans la culture du
conquérants Point n'est besoin de dire que 1'école & la mission
principale de transmettre des connaissances. Mais avec cette
transmission, 1'école coloniale visait gussi une acculturaition
jdéologique. Certes, que ce soit en Belgique, en Allemagne, €n
France ou ailleurs, l'école donne 4 un enfant des conndissdnCes,
en méme temps elle l'integre dans la socidété et le prépare &
assumer son r8le socials

A ce propos, nous pourrions nous poser des questions @

— L'école colonicle préparait 1'enfant africain & quoi ?
- Cette école visait-elle & 1l%ntégrer dans sa socicté 7

On a constaté que 1'école coloniale, malgré tout, transmettait
1'idéologie du groupe dominant. Avec les missionnaires, l'ccole

avait comme mission civilisatrice, On disait que 1'africain est

un sauvage, un animal qu'il faut domestiquers Clest ainsi qu'on
a éduqué l'africain en 1ui donnant un modéle & atteindres Et le
modéle & atteindre n'était ni sa civilisation, ni la combinaison
de cotte dernidre avec celle du conqguérant, mais purement et
simplement la civilisation du conquérant. Dans le méme ordre

d'idees, HERSKOVITS nous fait remarguer 3

"pour ce qui est des populations indigénes, notre imission
est de civiliser et de nationaliser. Nous n'avons pds
courru les mers ni établi notre souveraineté sur des terres
lointaines pour des profits malhonnétes : Nous sommes Venus
vers les indigénes pour en faire des portugais [esef« Notre
vie est 1'émanation d'un esprit, et la mise en application
d'une foij nous voulons la donner a ces populations que
nous souhaitons entrainer avec nous"(1).

Nous constatons donc que 1'assimilation a été facilitée par

1'ensecignement dan. les écoles et on reconnaissait 1'assimilé,

4 la langue, & l'adoption de nouveadu systéme de référence et

celui=-1d était dit évolué c'est=4-dire un homme qui se comportai-

comme des blancss

(1) HERWOMITS,Mu; LI'Af-igue et 1c 5 Africains, entre hier ¢t
demaine Par.s,Payouty 1965, p. 156
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Par conséquent, les jeunes cui avaient assimilé la
culture importee, sont arrivés & mépriser la culture tradition-
nelle de leur peuple. Ils sont margués par 1le golt du luxe,
1'égoisme et la vanité. Ainsi pour ceux o qui le confort maté=
riel qu'c donné la civilisation occidentdlea fait oublier leurs
valeurs culturelles,ont beaucoup de difficultés a filtrer ld
culture du colonisateur pour ne retenir que des élaments
techniques et scientifiques dont nous avons besoin et que nous
pouvons facilement adapter a nos réalités, sans pour autant
Auire & notre dignité et 4 notre originclité.

Ceci a provoqué des reactions des auteurs africains, notamment

Claude dac Kay lorsqu'il dit : "Vous &tecs une bande pendue,
vous les noirs instruits. On vous donne une éducation
de 1'homme blanc et vous dpprenez & mépriser votre
peuple "(1). Et Sebundanga continue en disant gque si

l'on entre " & 1l'école des blancs, on court aussi de grands
dangers; cdr avec les techniques, 1'école européenne Vous
enseigne aussi sd morale, sa religion, sa@ philosophie et
vous sépare de votre civilisation africcine. Elle fait
de vous des déracinés, des $1ites, oui, mais des élites

décérébrés"(2).

Dés que 1'école fut trunsplantée d'Europe en Afrique,

i1 existe dans chaque société africaine, des espérances sociales
qui sont lides a l'éducation. Les parents et les enfants africains
voient en 1'école avant tout la possibilité d'accés 4 un mode
de vie nouveau, & un mode de vie plus agréable, 4 un mode de vie
plus confortable et plus interessant.
En effet, l'ecole représente de fait la seule perte menant au
secteur moderne de 1'economie et de la société. L'admission
dans une 4cole et la conguéte d'un dipl8me sont les clés qui
permettent de p:nétrer dans le monde des bureaux, des maisons
modernes, des voyages et des agréments de la civilisation
technique. Celui qui ne regoit pas ces clus a ped de chance cde
passer sa vie autrement que dans le cadre de l'agriculture ce
substance, tel est le mythe de 1'école en Afrique.

i ce propos, Pierre ERNY dcrit :" L'école est recherchée non
pas parce gue ses enseignements sont pergus comme inté-
ressants ou utiles en eux-mémes, mais parce qu'elle auto=-
rise des espoirs de promotion individuelle hors milieu ru-
ral avec retombées favorables en finances et en prestige

pour tout le groupe familial"(3).

[T) SEBUNDANGA,A. citant Claude MAC KAYj phénomene d'accultu-
ration au Rwanda in Didalogue n°76 septembre-octobre

(2) idem, ibidem, pe 23. 1979, p. 22

(3) ERNY,P.: De_1'éducation traditionnelle & l'enseignememt

moderne au Rwand &, ) 0P+ CLEe,pe 498,
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Et HANF, T renchérit en ces termes j v Dans toute 1l'Afrique
noire, 1'éducation moderne est déplacées une institution
transportée d't.urope et non née dans la sociét . africaine
méme . Ses structures et ses progranmnes sont pour 1<
sociéte africaine une innovation propre & changer les
systemes de valeurs et les lignes de conduite, bref &

introduire un changement social™ (1)~

Certes, l'cécole a agi sur le milieu rural traaition=-
nel en apportant un savoir nouveau et en modifiant les attitudes
% 1'égard des valeurs culturelles autochiones ok de eeux qul les

incarnaients

Malgreé 1'idéologie colaniale que 1vécole transinctitait,
nous reconnaissons que ceux qui ont &te sduqués dans cetteo optique
ont fini par pénétrer méme trés loin dans le modiale propose ¢ty
témoignant de certaines anomalies constatées autour d'eux, ils
ont posé certaines questions qui ont abouti 4 la décodanisdation

. des pays africains.

= S5 Urbanisation

Les jeunes gens quittent 1ld caimpagne pour giler ¢n
ville, parce que le modele de 1'homne développé, c'est 1!'homme
urbanisé. La plupart des gens congoit tres difficilement commnent
un rural peut &tre développés. Alors pour &tre civiliss il fautl

donc guitter la campagne »

Le processus d'urbanisation habitue les gens G apprens=
dre & survivre de n'importe quellc maniéres On voit par exemple
des "sales gamins® (saligoma) errer un peu partout en vendant des
choses de moindre importance, a'cutres courent derrigre des taxis
en cherchant les DASSAgers, ensuite on voit surgir d'un coup le
banditisme et ses corollaires, © savoir la prostitution, le vol
etCeos
Tous ces conditionnements culturels nous emp&chent de nous dévem
lopper; au contraire 1ils nous enveloppents Alors il faudrait
avoir le courage de repenser notre culture et d'en tirer cdes
&léments qui peuvent nous aider @ reprendre notre destin en
maines 11 faut donc que les pays africains en voie de dévelop-—
pement se déconditionnent culturellement et sortent <¢u terrorisme

culturel ¢t jideologiqué .

PR
-

(1) HANF, T. et Coll, Education et Développement au Rwancd y
ﬂunchen:“Welt?gfum berlag, 1974, p.‘133.
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Tous ces phénomenes qui ont résulté du contact entre
les sociétés traditionnelles et les sociétes industriclles sont
désignés sous le terme d'acculturations
i1 est précieux de constater que les peuples weivilisateurs” n‘ont
point abouti & détruire complétement 1c fond ancentral ¢cs
cultures autochtoness Mais par contrc, des sociétés tracition=
nelles ont atteint un certaln niveau technologiqgue ar8cc @ ce
contact culturels $i nous faisons ndtre l'idée de P. Lrny,; nNoOus
pourrions dire que “l‘acéulturation n'est pas €n clle=inme

conflictuelle ou douloureuses Tout dépend de 1d situation
respective de deux cultures gui staffrontent cans 1'expé=-
rience intime de 1'individu et de 1'écart qui les sGpUres
Si elles se reconnaissent mutuellement, 1d complémentqrité
a des chances de 1l'emporter sur 1e conflite Si qu contraire
1'une rabaisse, meprise ou jgnore l'autre, 1'acculturation
exige une aliénation, un reniement d'une partie de sOi=-

m8me, une dépersonnalisution“(1).

Dans les lignes qui suivent, nous 1uttons contre 1'hégé-
monie dfune culture sur une autre et nous prénons lad reconnais=
sgnce mutuelle des cultures qui est désignee sous le terine

d'interculturclité.

Te3e Interculturalits : Dialogue des culturese

Par intercultdrelité, nous ontendons une évaluation,
une reconnaissance des autres cultures ¢t apprentissuge de ces
derniéres cn vue de mieux s€ comprencre, d(éviter 1le racisme et

1e chauvinismes

Pour lutter contre les cloisonnements nationaux ¢t le
sec tarisine Sous formes diverscs, i1 importe d'ouvrir chague
culture ¢ toutes les autres, dans une perspective 1argement
internationale, ¢n cncourageant et en multipliant les approches
comparatives entre les pays ot en s'attachant & 1'étude des cul-
tures appartenant & des lieux de jonctions de civilisations
diversess
La spécificitéculturelle et les relations interculturclles dp=
porcissent donc comme deux termes complémentaires, qui donnent
un equilibre 4 l'ensemble des activitas. Ce gui est plus impor-
tant de vivre parmi des gens dtunc autre race et d'autres moeurs,
clest de pénétrer en eux par les cheinins de 1tintelligence et de

1a compréhensions

(1) ERNY,Pe; Le 1'éducation traditioniell? & 1l'enseigneinen®

e

moderne au_Rwanc=, °°- cit., ps 489
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La rencontre des cultures différentes ne pourrcit pas
gtre muettes Llle a doncC provoqué un véritable cdialogue des cul=

turess

Qui dit dialogu€, " suppose 1iberte de juger, d'apprécier et

de choisire Ce choix ne peut manguer de provoquer un
cortain changement, dtinfluencer 1e devenir culturel dcs
dialoguants: €€ devenir ne peut pas, pour nous africdins,
8tre dissocié du double héritage de la tradition et du con=

tact avec 1'Europej nous devons l'assuimer 1ibrement et

avec responsabilité “(1).

L'importance du dialogue des cultures est 1tenrichis=—

sement mutuel fondé sur 1la reconnaissance de 1'égale dignité de

ces culturese
Le terme dialogue€ renvoie auXx échanges ce Vue entre deux ou

plusieurs personnes pour trouver un terrain d'entente. I1 suppose
donc une série de préalaobles qui sont notamment, avoir quelque
chose & dire, 1le droit & 1a pardle, et le devoir drécouters EN
fait, le dialogue est fait de paroles et dtécoutes glternéess

Avec Mmarcel pICUF, nous dirons que 1'expression dialogue des

cultures renvoie "au processus par lequel deux ou plusieurs

cultures, par - deld leurs spécificités ct leurs différences
jrréductibles, éprouvent 1€ pesoin de s'interpeller pour
&dchanger leurs expériences et alenrichir réciproquement

tout en restant elles—mémes“(Z).

gt gdressant aux jeunes militantes et militants Rwandais dans son
message du 21 fai 1986, le Général-Major HABYARIMANA Juvendl,
président de la Républiqgue Rwandaise, abonde dans cette méme

voie en CE&S termes 3

wLa grande t&che qui vous incombe Gujourd‘hui, gui vous
incomberd deinain, jeunes militantes et jeunes militants,
c'est d'&tre 1'intrument dé 1‘identificqtion culturelle
de notre peuple, l1a source de son enrichissement, gréce
au contact et a la fréqguentation dtautres cultures, drautres

civilisations en tirant avec discernement, c€ qu'elles ont

de plus précieux“(B).

(1) BAGARAGALA, Tey francophonie et dialogue des cultures
in Eiglgggg_ﬁillé Novembre=Décembre 1085,ps ©
(2) DIOUF, Ms L'éducation et .C Jialogue des cultures.
in EDUCAF RICA, o771, Ope Clts Po 87
(3) Présidencede la République Rwandaisej EX osé _du Général=taior
HABYARL, ANA Juvenol d 110ccasion de sd isite
1'Universite Nationale du Rwandd, le 21 Mai 19606,
ope Cits Peo 49




5i nous luttons contre l‘acculturution qui est un
déracinement culturel, 1la culture rwandaise N€ doit pas se€
refermer sur elle~-méme . klle d plut&t pbesoin des autres cultures
pour son enrichissement 4 travers les apports venant d'oail-
jeurs mais qu'elle doit trief ruisonndblement.
Les échanges culturels porticipent donc @ la dynamique dfune
culture vivante. Toute société humaine crée du neuf ou l'adopte,
abandonne 1'ancien ou 1€ transforme. Ainsi, elle est constamment
entrain de prendre et de laisser, de donner et de recevoirs
Ce sont tous ces processus que l'on désigne oujourd'hui par

ije terme génerique de dialogue des culturese

Les cultures, loin de devoir donc s€ refermer sur
elles—mnémes, ont besoin les unes des auitress uy 1'échelle
nationale comme 4§ 1'échelle internationale, 1'enracinement
de chacun dans sd propre jdentité contribue, a travers
1 échange, 4 fortifier et diversifier cette communauté
plus vaste que forge 1la coopérdtionn Le renforcemant de
celle-ci permet 4 son tour, 1¢ maintien de la diversité
des cultures, nécessaire au progrés de 1'humanité. Mais
& condition que 1a coopération se€ traduise par des reld-
tions fondées sur la reconnaissance de 1'égale dignité
des cultures™(1) .
Ctest dans cette voie que nous allons parler de 1'identité

culturelle dans une plurolité des culturese

12387 Identité culturel;gggg;pluralité des cultures

Le MeReNeDe définit 1'identite culturelle comme dtant
"le noyau vivant de la personnolité jpdividuelle et colle-
ctive, et 1le prineipe vitol qui inspire les décisions, 1les

conduites, les actes pergus coine les plus authentique“(2}

11 s'agit donc d'un ensemble avéléments divers mais interdépen=
dants qui donne @ un groupe social son individualité propre:?

une n@tion, un groupe régional ou ethniques

(1) Voir Le courrier de 11UNESCO, Janvier 1983, ps 26

(2) ieReNeBay Politigue de 1véducation, de la culture de 1la
M
ot technique du Rwanddis,

recherche scientliifigue,

Kigali; srente r sty TEA e Pe .
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Les Rwandois comme tout autre peuple, possédent une jdentité
culturelle qgqui les distingue des autres peuplese Dans le cia=
logue des cultures, le Rwanda a 1le droit d'intervenir avee

son originalité digne d'intérét, eomme une sorte de principe
dvindividuation, . Un€ ame rwandaise qui’informe 1o pensiey
1'expression; le contact, 1€ comportementy les aspirations ainsi

que les valeurs et les réalisations de toute sortes

Ltaffirmation de 1'identité culturelle s'impose donc
aujourd'hui comme un facteur puissant dans la vie des peuplcs
comme dans les relations internationaless En tant que facteur
de liberation, 1'identité culturelle apparait commé une justifi=
cation de mouvements d'indépendance et de résistance contrc 1le
colonialisme e Partout, le droit % sa propre culture est

vinvogué, au titre des droits de 1t'homme, dans les
juttes contre les discriminations raciales, ethniquc s,

linguistiques ou culturelles" (1)

Certes, 1'affirmation de 1tidentité culturelle ne pour=
rait pas &tre considérée comme un repli sur soi ou comme une
forme guelcongue de chauvinisme.e Au coniraire, elle devrait
participer avec une volonté ferme 4 la coopération culturelle
internationales
En effet, "la compréhension entre les peuples, lokn d'&tre unc

pure aspiration ou bien encore ce s'établir sur 11hégé=-
monie d'une seule forme de culture revendiquant pour soi-
méme 1'universalité, prend corps et renforce sd réalité
concréte par les apports originaux des différents peuples,
avec leurs traditions culturelles, leurs pctrimoines
historiques, leurs valeurs humaines et leurs formes origi-

nales d'expression artistique™(2).

L'affirmation de 1'identité culturelle, pour chague peuple; qutil
soit ou non une grande puissance, qu'il dispose pleinement de
ressources et techniques ou gu'il soit encore en développement,
est le fondement du pluralisme culturels La reconnaissance et le
respect d'un tel pluralisme, 4 égalité de droit et de dignité,
dppcraissent aujourd'hui cormme un facteur de paix et de coinplré-

hension entre les nationse

(1) UNESCO, Comprendre pour agir, Paris, PUFaj 1977 4Ds 37

(2) idem, ©.iltédam, Re 38 ¢
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En outre, il est important de noter que les problbhﬂs
concernant 1'identité culturelle touchent gussi bien 1lcs pays

a forte expansion Ssconomicgue et dotés d'une capacité technologi=

que puissante que CeuX gy sur la'voie du développements

i s'engagent
11s y sont cependant d'une nature parfois différente, mais dtune

importance et d'une profondeur qui ne sont pas moindress

Dans certains pays hautement industrialisés, beaucoupy
surtout 1les jeunes, s'engagent dans 1la rccherche d'unc nouvelle
quclité de la vie, fondée sur des valeurs gqui ne seraient pds
seulement celles de la production et de 1ld consommations 1ls
entreprennent 1a critique de toutes 1es formes modernes G¢
1'aliénation humaine ou sociale, ils critiquent 1a fagon de
vivre des adultess I1s aspirent donc toujours au changementa
Pour eux, "la croissance économique ne saurait avoir un scns gue

si olle coptribuc @ 1'épcnouissument des.individus‘ct

des communautés, que si clle permet un surplus d'humanité

et de créctivité"(1). Ce qui suppose une autre vision

des valeurs sociales et une autre fagon de se€ comporters

Un autre problémecrucial des séciétés technologi—
guement développées cst celui du nivellemcnt culturel trop
souvent fovorisé par les grands moycns de communicotion des
massese EN cffet, "des jdées stéréotypeécs, des intéréts comn=

merciaux ou publicitaires prédominonts , des prograomnes
congus pour la distraction mais sSC ramenant en définitive
3 creuser encore davantage 1¢ vide culturel sont trop
souvent 1les impératifs qui découragent 1a création et les
initiatives“(z).
Ctest pourquoi, au rendez-Vvous des cultures, du donner ¢t aul
recevoir, chaque peuple doit garder son jdentité cultureclle
tout en pormettdnt un enrichissoment du pdtrimoine national par
1c biais du pluralisme cultureles
Le droit & la culture, en tant que areoit de 1" homme y supi0se
tout gutant 1€ droit de chaque communquté & sa propre culture
‘que la possibilité d'acces a toutes les culturcse Dans le mémne
ordre d'idées, le Général=Major HABYARIMANA Juménal, Président
de la République rwandaise agffirme & "o eeple génie dec tout
peupleé, toute identité culturclle doit beaucoup, depuis
toujours, 4 toutes les époques, auX 4changes et dux apport:

venant dtailleurs” (3)s

(1) UNESCO; Ops citesps 38
(2) idems Ops citopP 3%-39
(3) Présidence de 1a Républigue Rwandaise} Exposé du GENE AL.—

LU-_\_-_.lOR P’-\B')_KL*L._ZE\IHNA JUVé!’m sn ,Op.C‘l+ e 40 4

e LI
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Ainsi, pour répondre d €@ besoin impéricuX, i'ensei=-
gnement rwandais réformé vise 1t ouverture sur le mondc en dispen-
sant 1'enseignement du francais, de 1'anglais et du swahili dans
plusieurs filieres du scconddircs
A cet égard, 1 ' UNESCO écrit

nLoin d'&tre pergue comme un facteur d'éclatement, unc
entrave © la bonne communication interculturelle, la diver=-
sité linguistique apparaft qujourd!hui, & travers une mitle
titude de cas particuliers, dtun pays et dtun continent

5 1'autre, coiwe 1a condition méme du dialoguc entre 1les

peuples et les cultures™(1).

La linguistique externe permet donc de pénétrer en profondeur
dos cultures diverses qui sont véhiculées par l'indispensable

outil d'expression qgqu'est la languce

1.4, Langue = langage-

Langue et langage sont deuXx entités telleinent 1iées
gqutil est difficile de tracer deslimites nettes entre les deuils
Les linguistes de renom tentent de faire une distinction entre
ces deux concepts & selon DUBOIS, la langue est "un instrument

de communication, un systaine de signes vocaux spdcifiques

aux membres d'une méme communcuté“(2).

Pour SAUSSURE,"la 1angue est envisagée comme un systeme
de signes VOCQUX, doublement articulés, particulier d une
communauté donnée (par exemple le francdis, 1'anclais, 1'al-
lemand etCans)s
La parole est envisagée coinme 1'usage quetel individu fait

consciemment ou non, de sd lLangue e

Quant au longuge(u),uu sens général, c*est une aptitude
observée chez tout les hommnes &5 communiquer @u moyen de
langues "(3)

Pour FOULWIE, le€ langage est" 1d faculté d'exprimer sd pensée
gu moyen de 1'appareil vocal dont la 1angue est un des
principaux 41éments. Le 1langage est donc une structure
innée dans chaque individu, une partie de son équipement
humains. On ne peut donc pas apprencre wie langage™y mais

on apprend une langue"(4) s

(1) Le courrier de 1'UNESCO, langues et 1angage Ne7,Juillet
1083 ,ps 3°

(2) DUBOILS et Coll, dictionnaire de la linguistigue, Paris,
Librairie LAROUSSE, 1973, Pe 2764

(3) MIALARET,G et Coll. citant SAUSSURE; opeciteps 274 »

(x) C'est nous Gui soulignonss A

() FOULQUTE P, Dictionnaive de 1a 1anguc pédagogique Paris:
P.U.Fe, 1379’ p- L8 - f
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La distinction que 1'on peut alors retenir est que
1a langue est 1'ensemble de conventions 1inguistique$-,'un
systeme de signes vocauXx spédifiques & une communauté donnée,
tandis que le langage est une capqcité de 1'homme de se servir
dtune langue donnée.s AU sens propre, 1e langageé parlé articulé
ou phonigue, se distingue de la langue s les intonctions expres-
sives font partie du langage ot non de 1d 1angue s
Une autre distinction gue l'on pecut encore retenir cst que le
1angage est une structure innée dans chagqgue indivicdu, tandis que

l1a langue est acquisees

Le langage humain @ toujours &té décrit comme un
systeme complexe de communicution symbolique impliquant la
mattrise de 1'hobileté 1inguistique et le recours 4 des regles
grammaticales trés raffinéess Selon POMERLEAU, Aeg ot MALCULT,G.,

"Cette nabileté, inscrite dans 1' équipement génétique sous
forme de dispositifs pré - clblés avacquisitions aurait
rendu tout jeune enfant apte & comprendre et procuire les

41éments universels de langue de son entourdge“(1).

LY éguipement génétique propre 4 1'espece humaine détermine
srement des mode s spécifiques de communication 1induistique

et un cours spécifique de leur géveloppements

Pour LAFON, Rey 1€ langage S€ définit comme moyen
d‘expression. de contact, de communications 11 est 1tinstrument
de l'interpénétration des consciencesSy de la pcrticipdtion a
la mentalité collectives I1 periet 1a référence a des objets
d*abord, 4 des notions ensuites 5a fonction est intentionnelle.
La réalisation de son but de comnunication suppose 11acqguisi-
tion d'un Ssavoirs L'acquisition du matériel linguisﬁiquc ptest
pas un simple transvasement dans ltenfant d'une réalité
extérieures Le milieu propose donc @ 1'enfant un systeme dgéja
élaboré gqu'est 1la l1angue, il 1ui en offre toutes les ressources

en m&me temps gqu'il lui on impose 3¢S formes (2)s

En reésumé, 1€ 1angage est 1'ensemble des moyens dont

nous nhous servons pour communiguer avec nNOS semblablesSe

(1) POME RLEAU , A& MALCULT,Goi L'enfant et son QQ&ELQBQ?mOnt.

Canada, Presses de itUniversite du GucbecC,
1983, Po 251"
(2 ) Voir LAFON, Re, Vocabulaire de la Esxchogédo&g&}e_et de_1iga
syohiatrie de T'enfant, arxs,ﬁTU.F.,
1953. p, 202
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i1 consiste avant tout dans 1a parole, clest-u=dire dans
1temploi de sons articulése Cependant j1 est smportant de
préciser jci que 1'homme s'exprime également au moyen de
gestes. De toutes les fagons clest le langage articulé dont
la perfection est 1o plus grance, qui répond mieux @ ld mul=
tiplicité et a la variété des notions @ exprimer et son dtude
constitue 1le fond m&me de la 1inguistiques E+1 ce langage
articulé n'est rien d'autre que 1a langue parlsée ou Serite qui

ast le propre de 1'homme s

1.4.,1,., Langue et Dialecte

La différence entre langue et dialecte N¢ releve pas
de criteres scientifiques absolus, mais plutdt de critéeres
sociologiques et historiguéesSe En effet, 1les dictionndires auto-
risés sont tres explicites sur le points

puUBOLS définit 1le dialecte comme suit ¢

w e diolecte est une forme d'une langue qui @ son systéme
lexical, syntaxique et phonétique propre et qui est utilasé
dans un environnemant plus restreint que 1a langue elle=
m8me" (1) .

La langue étant également un instrument ade conwmnicction gui
posséede son systeme lexicdl, syntaxique et phonétique propre,
nous sommes alors amenés a conclure qu'il n'y a pas sur 1le
plan linguistique de difféerence de nature entre 1a langue et
le dialectee.
La seule différence notable paroit se situer sur 1e plan socio-
logiques EN effet, "On N€ saurait considérer un dicalecte comme
une forme dégradée d'une 1angues Cette derniare n'est en
effet jomais qgqu'une variante (parmi dtaqutres issues dtune
méme couche) que des raisons historiques et socio~cultu-
rclles ont "promue" au statut de langue dominantc“(Z).
Cette dgéfinition permet de constater une fois de plus qye c'est
pel et bien 1e statut social et non 1a structure 1inguistique
qui fait la differences Ces constatations nous gutorisent a
dire qgue 1le dialecte etlad 1ancue sont deux appellations qui

recouvrent 1la méme réalité linguistiques

(2) Dictionnaire de didacticue des 1angue s, Parisy Hachette,
1976, P 148




la

G <. qui fait qu'une langue peut avoir des variéteés dialectales
selon 1l'étendue d'un pays, ©ouY d'une reégion tel est le cas du
Rwanda ou 1€ Kinyarwandd accuse ces variétés @ savoir ikirerd,

ikigoyi, igikiga ctcesl(1)s

Outre la langue et ses variétés dialectales, ©On peut

rencontrer dans un mé&me paysSy les GXpressions comme languc mater-

=

nelle, langue nationale, langue officielle, langue dtrangere et

langue d‘enseignement dont nous ailons préciser le sensSs

144,24 Langue maternelle, 1angue nationale, 1ldngue

of ficielle, 1anGUS 4trancére et 1qggue_§'ensei-

omra

gnement_ gja;jngtjgn s
Les explications suivantes ne développent due les
acceptions didactiques et pédagogigues qui s'agttachent ti ces

expressions @ (2).

1. La langue maternelle

La langue maternelle est considérée cominc da langue jueé
le sujet parlant a acquise dés le plus jeune age pendant 1'appren-
tissage du langageés Cette langue est générdlement 1a langue
ethnigue lorsque le pere et 1a mere sont originaires de la méme
ethnie et vivent dans le milieu d'origineas Ainsi définie, on
parlerd aussi de 1la langue parcntalee
La langue maternelle n'‘est pas obligotoirement 1a langue de 1la

mere. Par exemple, si le pare est dtune origine ethnique différente
et qgue 1la famille vit dans 1je territoire géographiquc couvert

par 1'ethnie paternelle; la langue maternelle sera celle du pare.
Clest pourquoi d'ailleurs on utilise aussi 1'expression”1angué'de
premiére enfrince" pour désigner ld langue maternelles

Sur le plan pédagogique on parlera de la languc premiere.s

La langue maternelle ne doit pas S@ confondre avec la

langue usuclle et 1d l1angue d'nrphabétisution.

La langue usuclle de 1'nfant est 1a langue duns laquelle 13
s'exprime couramment dans les activités de la vie guotidiennce

11 ne s'agit pas toujours de 1la langue maternelle que les circon-
stances peuvent reléguer dans un r8le mineurs Tel est le cas

par exemple de la République Centrafricaine ol la grande majo=-

rité des s1aves d'lge scolaire dispose€ d'une langue maternelle

t1) Voir MUGESERA Lo Ururimi rw'igihugu n'irangamucoy in
MINEPRISECS Education €t Culture N° 7-8
Juillet=Décembre 1980, pe 1250
(2) Voir POTH,Js3Lan ues nationales et formation de
Afriguees Guide métholologique Ne 2
Dossiers poui inTormation des cadres de i'ensci:
gnement (Etudes et do-nrants de 1'éducation n°4
Paris, UNESCO, 1984, PpR= A3 -~ Abs




- 51 =

différente du sangd, pourtant la majeure partie de ces £lceves
(dans les classes gvancées) @ pour langue usuelle le sangd

(Langue nationale) s

Elle peut aussi ne pas correspondre a la langue
d'arphabétisation, langue des premiers accés a l'écrit et,
par ld suite des premiers apprentissages (lLecture, écriture,

calcul, observation).

En outre, il ne faut pas confondre langue mare, et
langue maternelle. La langue more est une notion utiliséc en
linguistique historique et nhon en cdidactiques. La langue more
est donc une langue qui a donné naissance & d'autres lancucss
Par exemple, le latin est la langue mare de l'italien, du

frangais, de 1'espagnol, du portugais etCes, qui sont d&s

langues SOoeursSe.

2) Langue nationale et langue officielle

Selon 1'UNESCO, on peut établir une distinction

entre langue nationale et langue officielle comme suit

"Langue nationale Langue d'une entité politique, socidle

et culturelles

langue officielle langue utilisée dans les activités
officielles 1 pouvoirs 1égislatif,

exécutif et judicioire“(1).

Le statut de langue nationale est accordé & certaines langues
endogénes et suppose un emploi institutionnel dans différcents
secteurs de 1'activite nationale, Radio, journauX, atphabéti-

o

sation des adultes, enseignements, tandis que le statut ¢c langue
officielle est géneralement concédsa par un choix juridique ces
qutorités de l'Etat. En guise d'exemple, au Rwanda, le Kinya-
rwancda est la langue nationale et premiére langue officielle,

1e Francais étant la deuxiame langue officieclle.

au Zafire, swahili, l1ingala, cirubad et kikongo sont des ldngues
nationales

- Le Francuis est la langue officielle.

3) Langue étrangere

L'expression ici employée est envisagée dans lc cadre

purement didactique car sur 'le plan socio-politigue, il serait

(1) UNi-SCO, les langues cfgigujnes“gi_l'an lais, Paris, UiNi=SCO,
7953, ps 21 ‘ 3
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difficile de dire par exemple que le frangais, l'anglais,
langues officielles de nombreux pays d'Africue (et langues
étrangéres sur le plan didactique), soient reelleinent des

langues étrangéresa

11 est important qgu'un concept ou une expression soit utilisé
gans un contexte bien précis pour éviter <e confondre les
critéres socio=-politiques avec les critaeres purement didactiquesa
I1 peut paraftire également excessif de considérer coime langue
étrangere une langue qui serait apprise e¢n cldasse pdar un enfant
de langue matcrnelle différente, mais les deux étant langues
nationales. Dans ce cas, il serait mieux <'utiliser l'expression

"langue non maternelle®.

D'un point de vue didactique, lcs langues etrangeres
dites langues non maternelles sont consicéirées comme des langues
secondes, tiercaes, etc..s selon l'odre chronologique d'appren-
t: ssage. Ainsi, un Rwandais dont ld langue maternelle est le
Kinyarwanda, qui apprendrait a l'école primaire le franguic,

4 1l'école secondaire l'anglais et, & l'université le Swahili,
pourrait considérer le frangais coiime langue seconde, l'anglais
comme langue tierce et le swahili comine lanyue quatriéme. Et
d'un point de vue méthodologique, la situcation sur le plan de

l'apprentissape linguistique se définira coinne suit :

Langue 1 : Kinyarwanda
Langue 2 : Frangais
Langue 3 : Anglais

Langue 4 : Swahili.

.\.
-

4) Langue d'enseignement

Le langue d'enseignement est la langue qui véhicule
les connaissances scientifiques & 1%école. Cl'est le support
de la communication pédagogique. Le professeur - enseignant -
et les el&éves s'en servent en classe pour entretenir des rela=-
tions pedagogiques. Cette langue peut &tre appelée aussi

langue de scolarisation.

Sur le plan de la pédagogie pratique, la didacticue
d'enseignement d'une langue maternclle scra différente de la

didactique d'une langue étrangére.

Faisons la synthése des relations que peuvent entre-
tenir ces expressions dans le tabledu suivant @
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(1) Source Foth,

J.; L)p- Cit
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I1 est donc le moyen de commnunication par excellence de toute

sociéts connuee
En faisant prcndre conscience & l'homme de sd propre langue,
en lui apprenant a en faire usage, on en fait un &tre humain.
Four montrer 1'importance du langage, kckhard Breitinger va
jusqu'a dire "Pour que l'Aafricain se sente vrdiment vivant,
il doit s'cntendre parler. Parler fait partie de son
existence(1).
Ce n'est pas uniquement 1'Africain qui éprouve un grand besoin
de parler ou de communiquer ses états ¢motifs, mois c'est tout
homme normal vivant dans une société. Parce gue le langage est
un élément essentiel d'épanouissement de sua personnalité et de

compréhension de son environnement.

Par fonction du langage, on entend l'acception la
plus courante, le réle; l'activité utile du langdge. En d'autrecs
mc*s, l'utilisation d'un code pour la troansinission d'un messdge
entre un émetteur et un destinataire afin de leur permettre
d'entrer en rapports. Certes, tout echange verbal comporte
essentiellement trois facteurs constitutifs, @ savoir gcelui qui

parle; ce dont on parle et celui & qui l'on pdrles Ou plus pré—

cisément, un locuteur qui manifeste son attitude psychologique
dans un message; le inessage qui, pour étre opérant, requiert un
contexte auquel il se référe, contexte sdisissable pour le

destinataire avec lequel on communiquc.

Le mérite de Jakobson, R.(1¢63) est d'avoir clairement
esquissé six fonctions du langage :(2)
Au niveau du locuteur = destinateur, il distingue la fonction

dite expressive ou émotives Cette fonction vise O une expression

directe de 1'attitude du sujet & 1l'égard de ce cdont il parle.
Elle tend a donner l'impression d'une certaine <motion, vraie
ou feintes

Cette fonction colore & qguelgue degré tous nos propos & passion,

ironie, emphase etcasso

\

(1) ECKHARD BREITINGER; la littérature pour enfantes et Education
cdans des contextes multiculturels in
_ LDUCAFRICANCTY opecitspel73,
(2) Cfr. JAKOBSON, R., Essais de linguistiguc cénérale tome 1

Paris; Ed, de Minuit, 1063, pps21d =2 o,
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La fonction émotive est une extériorisation, une expression,
une manifestation de soi, ou plus précisément, de ses senti=
ments. Elle est intimement 1ide & la poésie lyrique orientée
vers la premidre personnés Exemple 3
" Jeo suis un guerrier qui part en expédition pour se
battre" (1),

Au niveau du destinataire se situe ld fonction

conative. Le locuteur appelle le destinataire, tente de 1tinflue
encer, et, lui communigue sa pensse en vue d'une action praciscs
Dans ce cas-ci, c'est la deuxiéme personne qui domine, le
vocatif, 1'impératif et les autres formes injonctives.

Exemple: "toi qui aimes tant tes vaches, tu dois, pour les

défendre, jeter ta lance sur tout ce qui bouge "(2),

La fonction phatigue du langage appmrdtt dans les messdges qui

servent essentiellement 4 étoblir, @ prolonger ou a interrompre
la cormmunicotion ou alors a accentuer le contact ("ntest-ce

pas ?") ou 4 vérifier si 1'interlocuteur est toujours attentii
("vous me suivez ?2")., Ce genre de message n‘est pas nécessairee
ment porteur d'information. Il intervient tout simplement pour
maintenir le contact entre les interlocuteurss (“Dites—moi...“).

("Je VOiSoo-) ("OUi!") etCaee

En ce qui concerne 1ld fonction Boétigue. la structure
I—i’-“‘ﬂ‘w

du message en tant que tel est considérée comme ayant unc

valeur intrinséque, coime étant unce fin en soi. La visée du

message en tant gue tel, l'accent mis sur le message pour son

propre compte, est ce qui caractérise la fonction poétique du

langages A des degrés divers, chaque 1ocuteur recherche incon=-

sciemment la meilleure configuration possible du messagc s

Une distinction a été faite dans 1a logigue moduerne
entre deux niveaux de langage, ie "langage - objet"™, parlant
des objets et le "métalangage®, parlant du langage lui=méme .
Notons ici que ce métalangage n'est pas sculement 1Y apanade
des logiciens et des linguistes, mais 1l joue aussi un r8le
important dans le langage guotidien.

Lorsque le messdage renvoie au code utilisé, c'est la jgﬁction

métalinguistique qui intervient. La plupart des énoncdés cou=

rants comportent impliciteinent ou explicitement, une référence

~

& leur propre code.s

(1) et (2) dos exemples tirés in GGEGEM, F., la fonotion
hyperphatigue du Langage, !-ouvein, UsCol, 19%4,
pe 2780

D
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Chaque fois que les interlocutcurs jugent nécessdire de
vérificr s'ils utilisent bien l¢ méme code, lc discours cst
contré sur le code. Ce discours remplit alors la fonction
métalinguistiques Pour ce faire, les interprétations, 1lcs
gloses, les définitions, qui ont pour l'objet 1%*8lucidation

dos mots et des phrases, sont métalinguistiquess

Enfin, vient la fonction référenticlle qui concerne le contenu

communiqué, le contexte saisissable par le destinataire, ot
qui est soit verbal, soit susceptiblc d'&tre verbalisé;
telles sont les six fonctions du lancage que JAKOBSON Roinan d

essayées d'esguisser,

La fonction référenticlle c¢st importante dans 1la
communication, car elle permet unc coipréhension entre 1lcs
interlocutcurse. Mais il nous revient de préciser que dans la
communication une compréhension totale cntre interlocutcur:ne
peut jamais s'établire. Il y a tout simplement une communication
approximative. Cette derniére ne peut s'établir que quand il
y a "une expérience commune & toutes les consciences pour qguen

nommant les m8mes objets par les mémes mots, elles puis-
sent rompre leur solitude et coimuniquer avec les

autres "(1), et en plus de cela" les expériences indi-
viduelles seraient par nature et par définition non
superposables, ce qui nous condamne & une communication

toujours approximative"(2).

De cc fait, il n'est pas question de sc comprendre a fond pour
8trc en comaunication, il fout tout simplement qu'il y ait un
code approximatif susceptible d'assurcr une compréhension

nécessaire entre interlocuteurss

144,44 Langue ct pensce

La psychologie génétique nous apprenc que chez los
jeunes enfants, la pensée ne sc¢ développe qu'dau moment ou le
langage proprement dit est acquis. Par gprés le langage cst
la pensie seront étroitement 1ids tellement qu'ils détermi-

neront ensemble tout le développemcnt intellectuel ultéricur.

(1) et (2) MUCCHEILLI, R., Communication et résedux dec

communication, Ede. E.S.F,., 1980,
e 334




En effet, la pensée en se développant, perfectionne le langage:
Celui-ci en s'enrichissant facilitec, consolidec et précise 1d

pensse ¢n m8me temps qu'il en paerinet la transmissiones

L'enfant apprend d'abord sa langue maternellc, laquelle
joue un rdle prépondérant dans lo dévcloppeinent intellectucl de
1'enfante.
~ ce propos, Joseph POTH écrit

wil faut considérer que les pouvoirs dtintériorisation,

ceux qui s'identifient avec la pensée et la conscicnce

réfléchie, s'exercent = au premier stade de 1l'enfant =

& travers la languc maternelle de 1'enfant du fait préci=

sément qu'elle constitue ld scule possibilité de verba-

lisation active™(1).
C'ost bel et bien dans la languc maternelle que s€ traduiscnt
les premiéres conquétes opératoires & partir desquelles s¢
construit et mlrit l'esprit de 1'enfante L'intelligence abstraite
ne peut donc pas 8tre solidaire au départ d'une langue scconde s
Pour ce faire, la pedagogie active qui fait sortir 1'opépratior
de 1'action n'est sérieusement cnvisageable que dans 1o contexte

linguistique maternel de l'enfant.

C'est par la langue que 1'homme accéde & la connais-
sance cdu monde et stenrichit intellectuellement. Les savoirs
ne se transmettent de génération en géndration que grfice a la

languce. Cette derniére est donc:

"1e lieu ol se disent 1'expérience ot les savoirs «cs
générations passées dux générations préscntoss 1l1e est
pour ainsi dire le moyen Ge connoissance du mondc conme

ellc est le cadre de notre pensée™(2) .

A la lumizre dc ces considérations, nous pourrions dirc, sans
entrer dans le détail, que 1e langage est l'un docs principaux
moyuns permettant d'ébaucher, de synthétiser et de renforcer des
fagons de penser, de sentir, voire méme de se comporter fon=
ctionnellement liées au groupe social. Ce qui nous pcrmetira

de direc aussi que la langue est intimement liée 4 la cultures

(1) POTH, J., L'Approche psychopedagogigue et scs implications
sur le choix des langucs d'ensecignciment cn Afriguc.
Section Frangais du S P.E.S.Jduin 1973, p. 12°
(2) GAHIGI,G., Le potentiel ~ulturel au Rwanda, in MIN=FRIS:EC,
Education et Cuiture N°7-8, Juillet=déccmbre 1930,
Pe 40,
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1.4.5. Langue et culture

La langue est quelgue chose de trés important a
considdérer parmi les éléments potentiels de la culture du payss
La culture se refléte en effet, dans la langue qui est un moyen
essentiel par lequel un peuple qui la parle se manifeste en com-
muniquant ou en enongant les iddées, les sentiments, les con=
naissances etc..

La langue est donc par excellente le grenier de la culturc du
peuple qui la parle : actes, coinportement, éducation, habil-~
lement, tout cela se manifeste u travers la langue parlée.
Ainsi, elle est le vecteur principal de la culture.Epaulé par
SAPIR ‘Edouard nous dirons @
"l oin d'&tre un ensemble isolé, la langue est unc partie
importante d'une culture, comme telle, elle rétlachit dans
sa matiére, c'est-d-dire essentiellement dans son vocabu-
laire, un grand nombre des éléments méta = linguidtiques
de cette culture®”(1).

Dans l'aspect subjectif ou syinbolique de la culture, clost=d-
dire celui qui renvoie aux facteurs auxquels se réfarent les
meinbres d'une société donnée dans leurs r8les, leurs relations
sociales et & travers des quels ils expriment leur vision du
monde et manifestent les valeurs auxquelles ils adhérent, la
langue occupe une bonne place. tlle refléte certains dléments

culturels a travers ses aspects lexicadux.

En guise d'illustration, donnons l'exemple de la vache dans la
societé rwandaise : Dans une société comme 1l'ancien Rwanda, la
vache avait une grande importcince. Alors dans la mentalité d'un
Rwandais, la vache - inka = évoque tout un complexe d'idces et
de cohcepts & savoir richesse, puissance, honneur, prestige,
beauté, viande, lait, femme, bref, tout ce qui est appréciable.
Dans cette optique, dire G une jeune fille rwandaise qu'elle
regarde comme un vedu qui c¢st dans 1'étable (arareba nk'inyana
iri mu ruhongore; ni maso y'inyana), revient & lui dire qu'elle
a de bedux yeux, gqu'elle est belle | c'est donc la flatter.
Mais pour une jeuna fille frangaise, cette expression peut
provoguer une autre attitude voire une insulte pour elle, parce
gue chez-elle, une vache évoquerait peut-&tre la viande, du lait,
l'agriculture ou &tre laid pourquoi pas? Donc la vache est vue

différemment selon les cult res.

(1) SAPIR, ., Anthropologiec 2. Culture, Paris, Presscs de
1'imprimeric e corbieére =t Jugain, 1969

> o o2 63 .
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Un autre exemple gque nous pourrions cdonner est que
dans une société ou les notions de famille et de parenté sont
importantes, on aura beaucoup de termes pour désigner les dif-=
férents liens de parenté ou les differents &chelons dans la

naissance, Par exemple en Kinyarwanda on_ dura

imfura : le premier né (de la famille)
ubuheta: le deuxieme enfant

ubuheture ¢ le troisieme enfant

nyabune t le quatriame enfant
nyandwi : le septiéme enfant - un nom propre-
MINANI : le huitiéeme enfante. " "

Nyabyenda : le neuviéme w
Misago : L'onziéme enfant - o -

Bucura : le dernier enfant = le dernier né-

Dans une cutre societé que celle du Rwanda, ces termes seront
peit— &tre plus réduits. kn frangais on a par exemple 1'ainé,;
le puiné..., le cadet. iMais on ne peut pas établir une équive-
lence entre l'afne et imfura, le cadet et bucura. Dans la langue
francuise, le puiné et le cadet snt presque synonymes, tandis-
que 1l'on est atné par rapport & quelqu'un d'autre méme si on
n‘est pas le premier né.

Les termes "atné" et "cadet" corresp.ondent respectivement G
ceux gue nous avons en Kinyarwanda : "Mukuru" (grand frére) et
"Murumuna® (petit frére). On peut dire par exemple :

c'est mon frére atné (ni mukuru wanjye)

c'est mon frére cadet (ni murumuna wanjye).

Nous avons aussi d'autres expressions en kinyarwanda qui mon=-
trent des relations que nous entretenons en dehors des liens

de parenté, comme par exemple : "umukobwa ni nycmpinga"e.

Dans la mentalité rwandaise, cette expression signifie que la
fille reconnaft toute personne de sa colline d'origine lorsqu’
on se rencontre ailleurs (l&d ou cette fille est maride).Elle le

prend donc pour son frére méme s'ils n'ont aucun lien de parcntca
Dans la culture idéologique, il v a un élément cultu-
rel irrésistible & l'usure du temps et au frottement des civili-
sations, c'est bien la religion. Dans ce domaire religieux, 1lo
Kinyarwanda possa&de tout un vocabulaire spécialise des imancdwa
(rites religiesux). Tout cela est la culture mnéme du peuple

Rwanddise
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Dans cette optique, KAYIBANDA Creéegoire se montre trés lucide

en disant @
"quand je parle du Kinyarwanda, il ne s'agit pas scule-
ment de notre langue. Il s'agit plut8t de notre culture
intégrale sous toutes ses formess [+++/; e Kinyarwanda
comprend plusieurs autres domaines : Education des enfants,
le commerce, l'architecture, le célibat dans 1'idée du
Munyarwanda, les relations du liunyarwanda avec les &tre
inanimés et dénués d'intelligence, la médecine tradi-
tionnelle avec ses rites, les relations du Munyarwanda
avec 1'étranger, 1'hospitalité rwandaise, 1l'amitié, la
cuerre, la morale, l'ethnique et ses normes, les outils
du Munyarwanda, les valeurs et la technique de la fabri-
cation, 1l'émigration et ses causes, la sculpturc sur bois
et la peinture, la céramique, la religion et sa place/«ss/
dans les classes de la sociétés. Tout cela ensemble coneé=

titue ce que nous appelons le Kinyarwanda"(1).

Toutes ces considérations illustrent par 1la que la langue,
1'instrument de communication entre les hommes, véhicule lour
culture et mode de pensers. S'il faut nous résumer, l'on pcut
dire que lea languge est le mode d'expression le plus couramnent
et le plus communédment employé par l'homme et par voie cde consd-
quense, constitue la plus importante des monifestations cultu-
reclies, notamnent par ses proverbes ¢t sa littératuree.

En effet, la grammaire d'une langue n'est rien d'autre que
l1'ensemble des structures de pensée et d'expression de coux qui
la parlent, et son vocabulaire n'cst que l'ensemble des termes
par lesquels ils expriment leur culture et tous deux sont donc

deux puissantes formes de manifestations culturelles.

Une langue représente un ecnsemble d¢ concepts et de
formes plus ramassé et plus cohérent que la culture dans sad
totalité. Ainsi, tout changement modifiant la langue est en
général plus décisif et plus continu que ceux qui affectent la

culture

1e4.0. Langue et société

Si la langue est consid2rée comme un systéme de signes
vocaux et eventuellement graphiques, propre & une comuunauté
d'individus, qui l'utilisent pour s'cxprimer et communiguer

entre eux; autrement dit un ensemble de conventionslinguisticues

(1) HUKAMPUNGA,A. Citant KAYIBANUA,G., Réflexion sur le fonce-
ment cul*urel de 1'éduca-ion au Rwandd,
Louvain, U.C.L;, 1575, p. 28 (mémoire irucit)
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reposant sur trois systemes différents, @ savoir

- systéme phonétique (émission sonore),
- systéme des mots (vocabulaire) ,

- systéme morphologique (structurc grammaticales«s),

nous somnes autorisés & dire que la langue est le produit cc

la sociét< qui la parle.

En effet, 1l'une des grandes inventions de notre peuple Rwanclais,
c'est d'avoir mis sur pied une lungue qui exprime notre société
rwandaises Il n'y a personne qui peut nier que les Rwandais
vivent ensemble dans un univers linguistigue. A ce sujet,
GAHIGI, G, écrit " L'existence du Kinyarwandd a permis & nos
anc8tres de communiquer leur expérience, d'organiser
leur vie. C'est gréice ¢ cette lancue que le peuple
Rwandais a réussi tout au long cde l'histoire & renforcer
son unité par le processus de communication, G former
sa personnalité sociale, & accéder cux traditions ordles

ayant trait aux connaissances "(1).

Comme nous l'avons vu précédeimment, le rdle primor-
dial de la langue est de servir comme l'instrument de cormmuni-
cutione. C'est alors la société qui déteriine la langue de coin=
municcation ! ille décide des mots & utiliser et leur choix est
en fonction de¢ la culture de cette socictia
En effct, & chagque type de situation correspond un type de
communication qui détermine & son tour un choix lexical G
utiliser. Dans notre société rwandaise par exemple, la fagon
de s'adresser & une personne Agée ou GTun swpéricur dans la
hiérarchie administrative n'est pas la méme que pour s'‘udresser
& un égale. La situation détermine donc le genre de communication

et le choix lexical.

Dans une sociéte donnée, on peut utiliser deux ou
plusicurs langues différentes dans la comnunication et dans cc
cas on parlera de bilinguisme, trilinguisme...multilinguisme.
En 1'occurrence, le choix de la langue & utiliser sur le plan
national s'impose d'une fagon arbitrairc. Ce choix arbitraire
au niveau des langues est souvent dicté par des condi:ions

sociologiguess

(1) GJ-\I"EI(JI’ G. Op. Cit.' Pe 4.51



Par excmple au Rwanda, on recense sept langues autochtoncs
diffsarentess uruciga, igishobyo, igihunde, igihavu, amashi,
urucuzi et enfin ikinyarwanda(1). Et selon l'article 4 dc la
Constitution du 17-12-1978, le Rwandd se déclape officiellce-
ment bilingue :

Le khinyarwanda est la langue nationalc et premiére landuec of=

fic‘elle, le frungais étant la deuxiéme langue officiellc.,

Les raisons sociologiques avanc8es U ce propos en sont que le
Kinycrwanda est une langue comprise par presque la totalits de
la pcpulation et le frungais, langue étrangire, vient dons le
so:'~i d'interculturalité, car c'est une langue de grande clife=-
fusions C'est d'ailleurs dans cettec optique que nous allons

anclyser le bilinguisme au Rwandde

1e447. Le bilinguisme au Rwanda

Maurice Van OVERBLK- définit le bilinguisme en ccs
termes : "le bilinguisme au sens strict, qui est celui qu'on
vise en général lorsqu'on emploie le terme, c'est cguand
une personne ou un groupe maftrise, & c8té d'une langue
maternelle qui constitue déjd une langue correcte,Yne
scconde langue de culture quileur pormet dlentrer c¢n

relation avec une autre communauté linguistique"(2)

Au méme passage, G:SANA, As tout en s'excusant du
ndologisme, pose la question cé savoir si bilinguisme no scrait

pas également biculturisme, car on ne pourrait maftriser les

deux langues sons maftriser les deux cultures en présencc.,

Les propos de GASANA sont trés pertinents. En efiet,
pour mattriser une langue il faut connattre & fond la culturc

véhiculee par cette langue.

Or, ou Rwanda, au moins 90% de la population no con=
naissent pas le Frangais. Ils ne parlents que leur langue Mate ree
nelle, le Kinyarwanda. Comient alors pourrait-on parler de
bilinguisme ‘au Rwanda ? Il est vrai qu'au Rwandag,nous ayons
des individus bilingues, c'ést-a-dire ceux qui se montrent

capables de se servir dutant du Kinyarwanda que du frangaise

(1) Cf MUGLSL.RA,L., Ururimi rw'igihugu n'irangamuco , in
MINEPRISEC, Lducation et Culture N°7-8,
()p. Ci‘[:-_. p' 125'
(2) GASANA,A., Citant Van OVERBEKE,M3, Bilinguisme et tracduction:
le cas cu Kinydrwanda et du francgais,
Ruhangeri. UelsR. février 1984,p. 2
(documer: inédit)
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Mais ils ne constituent que la minorits dc la population,
=n 1l'occurrence, on pourrdit dire qu'au Rwanda, il existe

un bilinguisme mais restreint.

L'usage de la langue seconcde tend & se confondre
avec la génération.
En effet; lcs jeunes ont tendance & coiuniguer dans une
langue seconde, tandis que les vieux, géniralement monolingues,
souhaitent utiliser la langue maternelle ou nationale pour garcor
1'unicité de la société. Le multilinguisme amdne en fait, &

l'eclatement de la société.

Cependant, au nivcau officiel, le choix de la langue
seconde est généralement 1ié & la profession exercéc et son
degré d'acceptation dans ses fonctions véhiculaires est tribu-
taire dc 1'idéologic linguistique. Le tableau suivant nous
donne une typologie des situationsoa la langue premiére ¢t la

- ingue seconde entr=tiennent des relations cardcteristiques.,

tableau N° 2(1). : typologie des situations

-

(1) 1angue‘1:> langue 2 : bilinguisme d'opportunité (tech-
nique)

(2) langue 1 = langue 2 : bilinguisme de complémentalitd

(3) langue 1 < langue 2 : Bilinguisme géneralisé qui tend
4 1'élimination de la languc 1
et par conszquent qui aboutira

au monolinguisine .

Le Rwanda se classe parmi les pays dits Unimodaux

c'est-di~dire "gqui jouisscnt toujours d'une grande tradition
nationale et sont déchirés par le désir de respecter ccectte
authenticité particuliére d'une part (notamment en maintc-
nant une langue indigéne coinne langue nationale) et par
les besoins de lag vie moderne d'autre part (notamment cn
reconnaissant une langue intcrnationale comme une larcuc
officielle)"(2),

e

(1) Source : Notes du cours "Eléments dc tuchnique de communica-
tion sociale™, dispense par RWEGERA Damicn
G I'UGN .5 FuS.lajlic.I, 1987
(2) NTURO, M,, Bilinguisme scolaire a': Rwcnda et dans les pays
limitrophes (7884 1972, Fribourg, Universite
de Fribourg/ Suisse, 1973, p. 85. (mémoire inédit) .-
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Ce faisant, nous le situons au niveau du bilinguisme d'opportu-
nité, parce que le Kinyarwanda, langue premiére, est utilisd
presgue partout, hormis le domdaine technologique qui ecsie
jusgu'a nos jours 1'aponage du francais.

En outre, lc¢ frangais n'est généralement pas utilisé dans toutcs
les situations de comaunication dc la vie courante. I1 n'y a denc
pas un francais populaire, mais unc langue scolaire, utilisdc
dans des cas bien précis, par la partic de la population gui a

atteint un certain niveau d'instructione.

Par contre, dans l'administration, le Rwanda embrasse
officicllement un bilinguisme dc complémentarité, en ce sens que
les textes légaux sont écrits en deux lancucs Frangais/Kinya-
rwandds ilais, bien que ce bilinguisme soit institutionnalisd
au Rwanda, cela n'implique pas que tous les documents officiels
soient bilingues. En edfet, quand on regarde la réalité guoti-
d“2nne, on a tendancc & croire que le frangais est le plus

»

employe dans l'administration :

Bureaux administratifs, bureaux de statistique, contenticux,
adininistration génércle, cabincts des ministres €tCese,y bref
tous les bureaux administratifs en ville portent los écritecaux

en frangais et pas en Kinyarwanda. Et en plus de cela, plusicurs
articles en frangais ne comportent pas de version en Kinyarwanda.
Une etudc statistique (1979) sur l'utilisation de deux langucs
dans l'administration publique o révéld que lc Kinydarwanda cst on

pratique un peu éloigné des messages Oraux.

En effet, il s'agit d'un Kinyarwanda qui se situe & lu limite

du "discours mixte" en ce sens cuc lag majorité des <£léments
utilisés sont du frangais(1)-

Dans des cas pareils, on a tendance & penser que le frdngais est
unc langue officielle duns les milicux intellectucls et le
kinyarwanda une langue officielle dans les milieux payvsans,
puisque la plupart des documents en Kinyarwanda sont ceux qui
regardent la masse paysanne.(C'cst-3-dire ceux qui n'ont pas eu
la chance d'apprendre le francois). I1 serait donc mieux gue les

deux langues soient utilisdes dans los proportions écales.

(1) Pour plus dc ditails, 1lirc KARANI.J.B.; contribution &
1'étude des langues en ~ontacte La Rwandisation ¢t la langue
administrative. Exemple du journal officicl.

Butare, U.N.R.,~aculté des Lottres, 1979 (mémoire inddit).




Pour relever la situation, 1le colloque sur 1l'aménagement
linguistique terminologique au Rwanda, réuni & Kigali du

13 au 17 févier 1484 ¢ recommandé :

"que le pays se dote de moyens législatifs adéquats pour
que le Kinyarwdnda et le Francais soient utiliseés dans

les proportions égales et que, & lonyg terme, le Kinyc-
rwanda soit promu au rang de langue officielle unique;
dans ce dernier cus,; le recours & d'autres langues ne

se fera que lorsque les circonstances ou les situations

ce comuiunication l'exige, selon une pratique du bilip-
guisme fonctionnel, ce cui entratne une politique d'ensei-

gneient des langues étrcngéres“(1).

Cependant, le Kinyarwanda est utilisé G différents degrés, tant

dans les activités de la vie courante qu'aux niveaux officiels
et administratifs, Il est également "utilisé dans la presse
écrite, et plusieurs journaux et hebdomadaires sont

édités & 1'intention des néoalphabétes,

Radio - Rwanda qui émet en trois langues sur une
chafne unicue, 65% des émissions sont diffusées en

Kinyarwanda, 21% en frangais et 147 en kiswahili"(2),

Guant au Frangais, seconds langue officielle au
Rwanda, il est cussi présent dans plusieurs sccteurs de lg vie
nationale., I) est en effet la langue de 1'armée, le journal
officiel du gouvernement est rédigé en francais et en kinya-
rwandd. flais la fonction du frangais au Rwinda n'est pas d'@tre
une sorte de lingua franca, permettant & des communautés
linguistiques différentes d'entrer en coumunications. Tel est
le cas par exemnle de plusieurs pays africains ol la langue
étrangére, le plus souvent europcenne, est 1'outil de com-
munication entre des régions ou des tribus <'un méme pays qui
n'ont pas de langue nationale commune. Nous pensons notamment,
en titre d'exemple, au Zaire, un pays & forte hétérogéndéitsé
linguistique coimptant environ 250 langues et 4 langues nationales
(Kiswahili, lingala, ciruba et kikongo). La constitution zafroise

d conferé¢ au francais le statut de langue officielle(3),

-

(1) cr CONFEMEN; Promotion et intégration des langues nationclcs
dans les systemes aducotifsee bilan et inventair:
Parls- Ed. Champion, 1965,P 259,

(2) idem, Ibidem , pp., 259Y - 259

(3) idem, Ibidem . T e PP 34T = Sig,
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Pour 1le Rwanda, 1la situation est diffarente dans co
sens que tous les nationaux parlent la mé&me langue nationale
et sont donc parfaitement Cdpables de sc Coimprendre sans faire
dppel o une langue etrangére.
Dans ces conditions, nous pourrions dire Gue 1'importunce du
frangais concerne son éfficacité, au regard des besoins de com—
munication qu'ont les Rwandais dans quelques domaines de la vie
naticnale. Nous Pensons notamment, aux sciences, dux techniques,
4 certains échelons de 1lg communication institutionalisde etC iy
aussi longtemps que nous n'avons pas encore les termes appropriés
& ces domaines en Kinyarwanda. Et comme le souligne NKUSI, L.,
"Le frangais et 1la kinyarwanda se répartissent donc les
domaines de la vie nationale, établissant ainsi une cer-
*aine diglossie, le kinyarwanda étant 1le domaine de 1'intd-
rieur, de 1laq réserve, le frangais, 1la langue de llextsricur,

de 1l'ostentation, du brio"(1).

Cette importance accordée qu frangaois, fait que la poli-
tique éducative au Rwanda, donne une Place non négligeable & cette
langue dans les Progrdinmes scolaires de l'enscignement seconddire,
C'est la raison pour ldquelle le bilinguisine scolaire au Rwancda o

tetenu particuliérement notre attention.

Teda7.1. Le bilinguisme Spolqitg au_Rwanda.

.

Au sens socio-pédagogique du mot, le bilinguisme est
"l'apprentissage simultané de deusx langues par 1'enfant,
soit dans le miliey social, soit pour 1'une d'elles au

moins par l'enseignement scolaire®(2),

Le bilinguisme se présente sous des formes multiples
et il est difficilement isolable du fait de son mélange avec
divers facteurs sociaux. Mais on distingue surtout :
- L'usage du frangais et d'une langue culturelle;
- L'emploi d'un dialecte apparenté a4 une langue de culture
et d'une autre langue;
- L'apprentissqge de deux langues de culture, 1'une pouvant
8tre d'expansion trés limitde et l'autre d'expansion tris

grande,

(1) NKUSI,L,., Le Kinyarwanda peut-il devenir un instrument de
communication sc_ontifique moderne? in MINEPRISEC,
Education et culture N® 7-8, op. cit., p 130,

(2) DECOSTER,S.& Fernand HOTYAT : Epciplggie de 1'éducation,
Eruxelles, bd. do 1'fﬁ%%?¥u£~?EhEBéYET5§TETB
UelsBe, 1970, p. 113 .




En effet, il s'agit de 1'apprentissage du francais et «u
Rinyarwanda qui nous intéressc le plus. Néanmoins s'il nous

est permis d'utiliser 1'expression de Bilinguisme scoldire au

Rwanda, cela ne veut pas dire que l'enseignement Rwandais et
plus specialement l'enseignement secondaire, s'occupe unique=—
inent de l'apprentissage du francais et du kinyarwanda. un
dpprend aussi d'autres langues. Ln effet, dans les mosurcs
genérales d'application de la reforme de l'enseigneinent, il
est stipulé que "le kinyarwandd, le frangais et l'anglais
sont des branches obligatoires de l'enseignemcnt sccone
ddaire. Ln plus de ces disciplines, la langue swahili
sera introduite dans certaincs filidres de l'enscicnement
sccondaire vu son importance dans nos relations avec les

pays voisins®(1)

L'emploi du francais ¢ c8té du kinyarwanda intéresse
particulierement notre étude, parce que, comme nous l'avons vu
ci.téricurement, ces deux lancues se répartissent les domaines
de ld vie nationale. Et en plus de cela, le frangais a connu
une situation privilégide dans notre pays. Cette langue risque
de se substituer & la langue nationale ou clors perturber son

fonctionnement.

144742, Problémes psycho-sociologiques lics ay

bilingyisme

1) Au point de vue psychologigue

Chez les jeunes enfants, la vraie pensse ne se ddvoe
loppe qu'au moment ol le langage est acquis,
Dans la suite, 1le langage ¢t la pensée seront étroitement 1iés
qu'ils determincnt ensemble le développement intelloctucl ulté-
rieur. Ce faisant, la structure mentale de 1l'enfant ¢st cddtera
minéc par la structure de la langue qu'il apprend. Clest
généralement sa langue maternelle Gu'il apprendra pendant son
enfance. 5Si maintenant on apprend en in@me temps unc languc
seconde G cet enfant, on lui induirg parallélement la structure
mentale corrcspondante. Pourtant l'apprentissage simultond de
deux langues risque de brouiller 1lg connaissance dc¢ chacune
d'clles; ce qui fait que finulement, l'enfant ne parlcra cor=
ruectement aucune de ces deux langucs et, qui pis esty; sa pensdc

sera cmbrouillée,

(1) MINEDLUC, Mesures aénéralcs c’application de la réforme
de l'ensecignemciit, Mars 1976, pw 114




Ve nombreuses controverses ont portd sur le point deo
savoir si le bilinguisme peut &tre un frein au développement
intellectuel et au rendement scolairec. irais il a été difficilc
de tirer dus conclusions fermes des rechearches, car les résul-
tats pourraient &tre affectés d"influences socio-économiques
et culturelles gu'il n'est pas toujours aisd de séparer(1).
Cependant, le¢s auteurs ayant traité ce probléme estiment que
les &léves faibles, handicapés ou inadgptés peuvent &tre
troublés par l'effort exigé de l'enseignemcnt d'une seconde
langues Ainsi, De Coster et Derume, en passant en revue
lensemble deos travaux sur le probleme en question, constatent
que presquc tous les specialistes sont d’avis que l'enfant
doit recevoir l'enseignement dans 1la langue maternelile, 1'ensci-
gnement de la scconde devant se faire o partir de la langue

maternelle quand celle-ci est bien acGuise .

Uans cette mfme perspective, Pierre ERNY dcrit

= Au plan intellectuel et affectif on pense que 1la
discontinuité linguistique peut entraver 1'intégration
de la pensde et de l'expression,

- Au plan psycho-sociologique, 1'apprentissage précoce
d'une langue étrangére crée un fosse et suscite des
tensions entre 1'école et 1¢ miliey familial,

- Au plan pédagogique, l'usage des lanqgues maternelles

gugmenterait la rentabilité de l'enseignement (2),

2) Au point de vue socio - culture

Apprendre une langue etrangére, ce n'est pas seuleient
surmonter les difficultés d'un nouveauy systdéine de comnunication,
mais c'est aussi affronter des problémes socio-culturels.,

En effet, chaque enfant arrive a 1l'école avec un bagage culturel,
social, langagier généralement dans sa lancue maternelle et une
conception de la langue & apprendre, de son r8le dans la socistd
dans laguelle il vit. Alors celg va diteruiner 1'attitude cdo
l'enfant vis-ti- vis de cet apprentissage. Ainsi, l'enfant peut
8tre motivé comme il peut €tre inhibé ou frustré face & une
nouvelle langue., Par consequent, les difficultds rencontrées

par les éléves ne peuvent donc pas €tre interprétées seulement

en termes linguistiques.,

(1) Ces recherches ont éte fuites en Belgique par Verheyen (1 970)
cf. De CUSTER,S.& Fernad HUTYAT; opscit.. ppe114 = 115,

(2) ERNY,P. "Un siscle de pédagogie en Afrigue noire" in
Ethnopsychologie, juin-septembre 1572, ppe293 - 294,
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3) Bilinguismc et interfeéercncc linguistiquc

Parler dcus langues, c'est appartenir &4 deux culturcs
différentes. En cffet," on ne parlerd parfaitement une languc
que quand on en aura pénétré les mécanismes et quc

quand on saura exprimer lcs contours de la réalité

dont elle constitue 1'élément structurant®(1).

Un Rwandais par exemple, qui connalt aussi la languc
francaise doit avoir fcit sienne 1o vision frongaise dec voir
le mondoe Mais les deuXx visions ne doivent ni sc confondre, ni
se supcrposer, ni entretenir des relations de conflit, elles

doivent purement et simplement cohabiter en tout dquilibros

Comme un vrai bilingue gpparticnt &4 deux cultures, 1l¢s
langues qu'il parle doivent rester séparées comme 1le sont les
cultures en questions
Néanmoins, nous constatons que le sujet parlant ne respecte pds
+*jujours cette exicence. Un remargue que guand il parlc ou dcrit
une langue, des éléments ou des types de construction apparte=:
nant cux langucs différentes de la sienne, sont utilisés c'un
moment @ l'autre. Ces éléments ou types do construction; sont

appeles interfercncese

L'interférence, en tant que phénomenc, consiste en des change=
ments subis pdr une langue en raison de l'influence exercéc sur

elle par une autre, tout en conscrvant 1'identitd de chacune

)

d'ellese.Ltinterfarence consiste en effet, d utiliser des &léments
d'une des langues en contact en obscrvant les regles de fonction=-
nement d'une autrc. £l1le est donc unc tendance mauvaise a
utiliser dans une langue lcs éléments, les structures et 1lcs
lois, appartenant 4 une autre langucs Par voic de consaquenco,
c'est l'ensemble de fautes commises & l'occasion de la trunspo=-
sition des lois de fonctionnement et cos 1ois structurelles «CS
langues dans une autre. En 1l'occurrence, on constate des cons-
trastes linguistiques, autrement dit, des crreurs provendnt el

la transposition d'une langue sur unc cutre ou de la traduction
d'une structure d'une langue (1iée a sa culture) dans unc autrc.
En guisc d'illustration, nous donnons quelgues exemples d'aspuct

contraostif Kinyarwanda - Frangais(2):

(1) BANGAMWABO,F., Bilinguisme ot interférences linguistiques
en littérature rwandaise in MINISUPRES,
éducatic.i, culturc & science N°9 janvier-—
mars 1964, p. 80
(2) Les excimples son: tirés in Schmitz l-dith, Fiches dc corrcction
lexicale, Fichicr @ du Maftre, Rigali,
MLNLDUC, burcau pedagoglque section de
Frangais, 1975 - 1976. (SeP) e
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1) Gaspiller

11 tomba amoureux d'une jeune fille, qui ne gaspillg
pds cct amour.

Akunda umukobwa cyane, nawe urwo rukundo ntiyarupfusha ubusas

Gaspiller o un sens assez matériel, cependant on peut
gasiiller son temps, ses talents etcasse
Dans cette phrase précédentec, on pourrait remplacer 1'amour
par l'occasion de se¢ marier et on dirait :
- Il tomba amourcux d'une jeunc fillc qgui ne gaspilla

pas cctte occasion (de se maricr).

L'expression gaspiller une occasion est parfaitement corrcctes

Mais 1a traduction en Kinyarwanda évogue unc attitudc non élé-
gante; ¢t se traduirait plutdt par le verbc q&cher qui nous ¢st
proposé :

- Il tomba amourcux d'unc jeune fille qui nc gl8cha pas cet amour:

2) guerre.
Nyuma y'umunsi w'intambara, yararwaye.
Intambara irangiye yararwaye.

Aprgs le jour de la guerre, il est tombé malade.,
F

Aprés le combat, il est tombé malade (c).

Aprés la bataille, il est tombé malade (c).

Sans prétendre entrer dans les détails, on peut dire que une
bataille est un combat livré entre deux arméc ou entre deux
ou plusieurs personnes, tandis que unc guerre c¢st une lutte
organisée entre deux ou plusieurs Etats.

La confusion d'emploi est fréquente c¢n kinyarwanda. En effet,
le mot intambarad ¢st beaucoup employé que le mot indwano qui

signifie proprement la bataille ou le coibats

Dans ces exemples, les errcurs proviennent de 1la

transposition d'une langue sur une autrc.
3) Annoncer.

Barabamenyesha urupfu rwase.

Un les annonce la mort de lcur perce.

On leur annoncc la mort de leur pérc.

C

= Correct(e)
= Faux(fausse), faute.

—~—
) ]
—
il




Construction correcte @

Annoncer guelque chose & quclgqu'une
La faute précédente résulte de 14 {ransposition du verbe
Kumcnyesha avec sa structure complates

En cffet Kumenyesha c¢st un verbe bitransitif, ses compliments

d'objets substantifs se construiscnt dircctement sans 1'aide de

préposition, tant pour l'cbjict - chose qu¢ pour l'obict-porsonne.

Lxcmple ¢
- Baramenyesha abana urupiu rwase (on annoncc aux enfants
la mor de lour parc)
Com@ il n y a pas de préposition pour 1'un ou l'autrc object,
la scule différcnce formelle gui se¢ remarcue entrc les infixes-
objets ¢st celle des classificatcurs et l'ordrc dans lequel se

rangent les infixes parmi les autres éléments du verbe.

txemple @
-Bararumenyecsha abana (on l'annoncc aux enfants),
~Barabomenyeshu urupfu rwase (on leur annoncc la mort de
leur perc).

-Bararubamenyesha (on la leur annonce's

La transposition dc¢ ces structurcs dircctes on fran-
gais produit des phrases dans losguelles les constructions
verbales sont perturbées.

Les transitifs indirects devicnnent directs ou invorscemcnts

En outre, contrairumcnt au verbe corrcspondant

Kumenyesha, dont le sens cst trés ctendu, gnnoncoer ne s'accomode

pas de tous les complénents. Un annoncc uneé nouvellc ou un

dvéncment & venir. Le verbe annoncer n'a le sgns d'uxpliguer que
dans .un contexte 1limité par excmplc, annoncer la parole de Dicu,
L'évangiles Dés qu'il y a une intention explicative, discursivc,

annoncer ne _convient plus. . . ) .
Exemple ¢ Yahoraga yandikira incutize kugirango abanicnyeshe

akababaro ko

11 écrivait toujours ¢ scs amis pour lcur annoncer

ses souffrancess.

I1 écrivait toujours @ se¢s amis pour lcur fairc purt
C

de ses souffranccs,

Le phénoméne d'intcrfércnce joue dans un Scns comme
dans 1l'autre, en d'autresterics, il y a une interaction ou
influence entre les langucs sans qu'aucune ne soit priservée de

ce dangcra
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Lecs fautes d'intcerferences s'obscirvent @ tous les nivodaux (5

(\

la description linguistique notamment @
- au plan phonétique (accecnt et intonation)
- au plan phonologigque (confusion des phoné&mes)
- au plan morpho=syntaxiguc (confusion des scns,

déformation structurdlc etcCaes)e

Les conséquences des phénoméncs du contact das langues
ct plus précisément, 1l'interfércnce linguistique, sont 1%bjet
de la linguistique appliquée. Nous nc ptétendons donc pas avoir
épuisé cc phénoméne. bn effet, lcs exemples que nous dvons
prasentés ne sont pas nécessairement les meilleurs et nc consti-
tucnt non plus 1'échantillon représentatif de tout cc que l'on
pourrdit cntendre par interférencces Nous les avons choisis

siinplement parce qu'ils illustrent au micux notrec proposs

Certes, &tre bilingues nc¢ veut pas dire transposcr unc
langue sur une autrc, non plus méler les deux langues, mais
plutdt utiliser la langue qutil faut avec 1'interlocuteur gu'il

faut ot dans un contexte qui convients

En effet, un interlocuteur ou un lecteur qgui ignore lces langues
étrangéres, ces interferences pourraient constituer pour lui un

obstacle a la compréhension.

La connaissance dcs langues étrangércs nous pormet do
connattre les culturcs véhiculées par ccs languess
Cotte connaissance nous permet <o nous enrichir intellcctucl=-
lement et d'equilibrernotre personnalité, parce quc le imono-
linguismc n'est pas toujours satisfaisant sur l¢ plan SOCLO=
culturel, en ce sens que, guand on nc connaft qu'unc sculc
langue, on e¢st physiquement ot psychologiquement prisonicr des

limites géographiques de la socicté qui la parle.

Nos écolcs sccondaires forment des bilingues qui
vont & un ccrtain moment ocuvrer un peu partout dans 1c¢ payse

Mais des questions que l'on peut sc poser sont noinbreuscs 3

-~ Est-cc que nos éléves, au terme do lour forimation conndisscnt
réclloment ces deux langues ?

- bLst=cc qu'ils ont au moins mattrisé leur langue matcrnclle
pour pouvoir affronter ¢fficacecient la langue secondc 7

- Est-ce que les deux langues nc sont pas tellement m8lécs qu'on

risque d'embrouiller ce que 1l'on vout exprimer 7
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A ce sujet, les propos de BUGINGO, E. sont pertinents i

"Aho ikibazo kili rero ni uko abajya bavugana bakumvikana
ali abantu bazaba bahuje ubumenyi, urundi rulimi, umulimo,
[veul. Ubwo rero mu inyakd izazd kuvangad indimi nibyo bizaba
bihanze.

ikibabaje ni uko bosc bazaba batazi izo ndimi, ugasanga
ikinyarwanda, urulimi ruduhuza twese abanyarwdandd,
rukaduhuliza ku muco, ku Mimcrerc,ku burcrc,, ku kinya-
bupfura, ku mihango, tu migqni,[:.L , ugasanga urwo rulimi

ruheze.

Mbese iyo umuntu ataye urulimi rwe aba asigaranye iki
mu by'ukuli ? Kubwa njye imbona aba asigaranyc bike cyane

kandi bitari ibye"(1).

Si 1'on essaie de truduire, on pourrait dire {

"L olu le probléme réside, c'ust que ceux qui se conprendront
e~ communication par le langage parlé, sont ceux gui partagent
les m3mes connaissances, la néme langue étrangérce, cul cxercent
la méme ptofession, [.e«/e Par conséquent, dans 1tavenir, le

mélange des langues sScra ¢ la modca

Ce qui est inquiétant, c'est que ceux qui mélangent des
languus ne mattrisent aucunc d'clles. Alors, 1. Kinyadrwandd, la
languc qui nous unit nous tous le¢s Rwandais, au point d¢ wvue
culturel ct personnqlité collecective, au point cle vue caucdation

et coutume, [:-17. sera pardu.

Ainsi, si quelqu'un perd sa langue, gu'est-cce qui lui
reste en réalitd ? A mon avis, il 1ui restc peu de choscs et qui

ne lui appartiennent pas”.

Ces points de vue montrent que toute société sc reconnalt

par sa langue d'autant plus qu'elle transmet sd culturces

Conclusion du Chapitree.

Dans ce chapitre nous avons précisé lec sens ces mots—
clés utilisés dans ce travoils,
Nous. avons cffecctivement mortré dans los pages précsdentecs quc
la culture est de¢ nature sociale ¢t un bien collectif, cu'clle

¢st nécessairement apprise ¢t non héreditaire.

(1) BUGINGO,E., Indahiro z'Abanyarwanda, Kabgayi, Imprimerie
nationale, 1975, P. 406
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En effet, c'est & travers 1a culturc que 1'nomme pecnd
contact avec lui-m&me, avec son milicu physique et social, qu'il
oxcrce des contr8les sur lui-in@me, S€s sentiments, SCS bcsoins
ses impulsions, qu'il manipule 1cs choses et les 8trcs ct lcs

asservit a ses besoins et ¢ ses finss

Au-deld du psychique ot du social, la culturc affirine
sa fonction la plus fondamentale, qui est do permettrc ¢ 1LYhomme

de s'humanisers

Nous avons montreé aussi gue 1'éducation et 1o culture
ne sont pas dcux domaings paralleles, gu'elles s'interpdnatrent
et que leur développoement cst G mener on symbiose s
L'éducation scolaire doit cherchcr @ prenare progressivemcnt la
relave de 1'éducation traditionnello, clest-a-dire &tre plus en
relation avec la culture spécifiqgue du milieue
L'éducation joue en effet, un r8lc culturel fondamental dc
préparer 1'enfant @ assumer les divers réles qui seront les
si~ns. C'est par elle que la cyglture crée et fagonne la person=
halité, soit en agissant dircctemcnt sur 1tenfant, soit en lui

proposant des modales et des excmplese

Elle doit donc remplir sd mission d'cnculturations
wg1il est vrai que, chez 1'homme les modcs acquis dc
conduite dominent, 1lcs proccssus d'acquisition cdoivoent
prendre la forme d'une enculturcutione. Cl'est-a-dire d'unc
intégration & une cylture, dont 1'entourage familial,
sy déterminant dans la premiére cnfancc, n'est qu'un
$lément et un agent de transmission” (1)
in c¢ffet, tout &tre humain doit subir ce¢ processus da'encultu-
ration sans lequel il ne saurait cxister on tant que membre
d'une société, processus au cours duqucl il apprend les forincs
de comportement admises par son groupc, ¢t tend par conséquent

& adopter le type de personnolité considéré comme desirablc.

GQuant & l'acculturation, nous gvons adopté le sens
cthnologigue, selon lequel, 1'acculturation est un déracincment
culturel, un processus par lequel uh groupc humain assimile tout

ou ung purtic des valeurs culturclles d'un autre groupces

(1) FILLOUX, J.C., La Eersonnalité. Collection que sais-je 7
PaEis, P.U.F., 1980, p. 55
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Dans ce chapitre nous dvons dussi présenté la rclca-
tion intime qu'entreticnnent lag culture d'une société et la
languc qu'elle parle. En effect, nous avons montré quc la langue
est lo grenier de la culture cu peuple qui la parle, un instru=
mcnt cc communication sclon lequcl l'ecxpérience humcine s'analysc
et sc¢ manifeste la culturc de ce méme pcuples. Par consécuent,
tout changement modifiant la langue cst en générdl plus deécisif
¢t plus continu que ceux qui affeuctent la culture. C'cst dans
cette perspective que nous dvons montré notrc inquiétude a

l'éycrd des problémes liés au bilinguismc.

Nous avons ainsi préscnte lc cadre théorique qui doit
orierter la suite de cette études tn d'cutres mots, c'est &
partir dc cette théorie de la languc dans ses rapports avece
la culture nationale, et dc l'engagement scolaire & ld rcalits
socio-culturelle du pays, quc nous allons mener une andlyse wus
contenus des prograames scolaires c¢n rapport avec lc milicu,
cc qui nous amenerda & proposer unc nouvelle stratégie ¢cucative
pouvant faciliter la promotion ¢t l'intégration de¢ la languc

nationale dans l'enseignement sccondairce rwandais réformé.
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CHAPITRE 2 : ACCULTURATION A TRAVERS DES CONTENUS DES
PROGRAMMES SCOLAIRES DE L'ENSEIGNEMENT
SECONDAIRE - ANALYSE ET PRESENTATION DES
RESULTATS DE L'ENQUETE -

2.1, Inadaptation de l'enseignement & la culture rwandaise,

de la période coloniale & l'indépendance

Toute situation est le fruit d'une lente évolution ot
porte en soi les germes du futur. Ainsi pour saisir co agu'il en
est aujourd'hui ‘et tenter de discerner l'avenir, il s'avére néces-—
saire de porter un regard vers le passé et de rcmonter paticmment

et attentivement le cours de 1'histoire,.

Pendant la phase coloniale de 1'histoire africaine, comme
nous fait remarquer MERCIER,

"Les européens se sont livrés & une véritable imposi-
tion culturelle. A leurs yeux, il paraissait &vident
que les transferts d'idées et des valeurs, les joux
d'influences culturelles ne pouvaient avoir lieu gue
dans un seul sens et gue 1'Afrique ne pouvait rien
apporter & la civilisation mondiale® (1),

Pour ce faire, ils ont importé les procrammes de leurs pays
d'origine qui ne correspondaient pas & la réalité africainc et en
particulier rwandaise.

En effet, l'enseigneiment dispensé faisait appel & des disciplines
profondément étrangéres aux cultures indigénes, ce agui signifiait
que l'enfant africain devait procéder & un ajustement général,

non seulement quand il était & 1'écolc inais m&me plus tard.

En outre ces éléments étrangers qu'introduisit l'cnseigne=
ment européen firent naftre des compcraisons entre culturcs dutoch=
tones et étrangéres, ainsi que des jugements de valeur gui curent
une grande importance sur la politique ultérieure. On arriva m@me
G confondre facilement l'intelligence avec la facilité e'adapter
aux cultures européennes. Tous ces facteurs n'étdient finalement

"des manifestations du facteur les plus diffus,

la tendance & considérer les croyances, les cocdes
moraux, et les autres facteurs de régulation sociale
indigéne, avec leur culture matérielle et leurs teche
nigues, comme d'une qualité ne méritant que peu, si
ce n'est pas du tout, d'attention, lors de 1l'dtablis-
sement des progrummes des écoles africaines"(2).

(1) Se De COSTER,S. citant M:RCILR, ope cits p. 56.
(2) HERSKOVITS, op. cit., p. 148.
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Et un pcu plus ljoin, 1l'auteur ajoute :
WA cette époque,.-il n'y await aucunc politiquo éQgcative ad-
mettant qu'il puisse ytavoir au scin -des socidtés africaincs
des valcurs sur lcsgucllcs on puissc &tablir un programme
dienscignement” (1) . ! ) =
Le Rwanda n'a pas pu échapper a ce génocide culturel en matiere
d'enscignements
En effet, les deux puissances coloniales, cllemande et belge, ont
favorisé une éducation scolaire imprégnée de leurs valeurs cultu-
relles et qui jaissait dans l'ombre celles de 1la population rwan-
daise. Les colonisateurs visaient donc dans leur politique sduca-
tive la formation des quxiliaires de 1ld colonisation et unc 05Si-

milation culturelle(2).

Les Belges qui ont occupe le Rwanda apres les allemcnd® Ne
Voulaient pas former les édlites du payse C'était 1l'enseignement
é1émentaire qgui les intéressait. Notons aussi qgue 1'enseignement
était gux mains des missionnaires et 1'administration ne faisait
Aque fournir des subsides. La politique scolaire de ces mission=-
naires était d'étendre 1'influence chrétienne par les écoles sur
la jeunessc montante, de¢ former des collaborateurs catéshistes ot
un cleragd local qui les aidaient dans 1' Svangélisatione. Ainsi
d'une fagon générale, 1'enseignement dispensé avait comme objectif

principal 1'évangélisation. C'est ce que souligne pertinemment

la chroniqguc trimestriclle de 1la société des missionnaires d'Afriquc
(1906) en ces termes i@

e but que nous nNous proposons cst de préparer
quelques éleves pour 1'école apostolique et de former
quelques chrétiens plus instruits qui puissent prendre
plus tard de 1'influcnce sur l¢s néophytes et diriger
la chrétientd, surtout par leur bon exemple,lesels

Les écoles obligutoires font detester lc missionnaire
¢t paralysent son OsuVICe i1 suffit que nos néopihytes
cachent lire les livres do piété,[..g/. Les scvants
colitent beaucoup % instruire etsont chez les Noirs sur=—=
tout des orgueillcuXx, des déclassés, ¢t un sujet
d'ennui pour les missionnaires qui n'auront pas sitdt
un emploi & leur donners Un bon ncéophyte, sans préten=—

tion, qui cultive son champ et sa bananeraic &G la sueur
de son front fera toujours notre consolation”(3).

Cette défaillance tant qualitative que quantitative montrc que leés
missionnaires n'avaient pas 1'intention de former les €élites du

pPOySe

(1) HERSKOVITS, Op. cit., pe 148:
(2) Voir NDAYAMBAJE ; JoD o, Education qgirégigppemont dans lcs ancin-
nes coloni=s belgqu;Unlversité de Fribourg
(Suissc). 1978,p.92.dTﬁgﬁoire de licence inddit).
(3) Chronigue trimestrielle de 1G cocidté des missionnaircs
a'afrigue (Peres Blancs), 28¢ année, N° 125, mars 1905,pp 166~
167 ¢
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Un autre exemple montrant que lcs d1sves qui fréquentaient l'ensci=-
gnement secondaire en recevaient une éducation qui les déracinait
de leur milieu, est la pratique quasi généralisée de 1l'internat
dans cet enseigne . ent. Nul n'ignore les avantages de 1l'internat
par rapport 5 1l'externat. Mais il faut chercher les mobiles incoins=—
cients qui tenaient aux structures de la pensée et & 1'idéologic
qui animait les partisans de 1'internat de cctte époque la. Clest
ce que P. LRNY souligne lorsqu'il écrit @
Wles institutions religieuses ont toujours manifesté une
prédilection certaine pour des eécoles de type "total"
oii 1'enfant est censé tout apprendre, la science, cerics,
mais aussi une maniére de se comporter, unc morale, unc

hié¢rarchie des valeurs, une discipline, en faisant couine
si 1'éducation acquise en dechors d'elles n'existait

pas"(1).
Par ces propos, on sous-entend que le milieu extérieur est perni-
cicux, qu'il ne pourrait fournir que des scuvages, de paiens, quec
11 édugation traditionnelle est totalement éfaillante et que par
contre, l'ecole totalc civilise et christianise les enfants.
Ainsi 1'internant devient
"le symbole méme du déracinement ¢t de la ddculturati n
gue 1l'on croit indispensables pour ceux qui sont appelss
de toute fagon & vivre hors du milieu rural et coutumicr

I1 signifie que la famille est jugéc incapable de conncr
une éducation valable & partir d'un certain niveau et

gue seule une acculturation morale ct religieuse intense
est en mesure de compenser 1'effritement, parmi la

jeunesse Instruite, des normes traditionnelles“(z).
Dans le méme ordre d'idée, HATUNGINMANA,Cs décrit la gravité de cotto
coupure en ces termes i

"Pendant neuf mois qui constituecnt 1'année scolaire
1'élave interne aura vécu en déhors de son milieus

ft s'il @ la chance d'aller jusqu'au bout de ses
études secondaires sur les minimum de six ans il aurd
vécu en famille une periode d'un an ¢t demi. Dés lors
on voit quelle est la profondeur du pessé qui sépare
1'enfant et les parents, la vie de famille et la vie
passée au college"(3).

A la lumidre de cecs considérations, on est amené @ dire que pour
former un homme nouveau, il fallait d'abord extirper les germcs
anciens et le couper de ses arriedres. Ce qui fait croire gu'il
s'agissait d'une pédagogie qui pratiquait la table rase pour poU=

voir installer des connaissances nouvelless

Le déracincment culturel des d1dves du secondaires était

encore agrravé par le fait qu'ils étaient appelés a se¢ former aupras

(1) ERNY,P., De ltéducution_Ezqditionnelle & 1'cnseignement modeine
au Rwandd, ops Cits; pe 524

(2) JE@@@H., Ope Cits, Pe 325,

(3) HATUNGIiANA, C., ops cite, ps G4
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d'éducateurs qui se situaient en marge de la société coutumiére
et dont 1'action puisait & d'autres sources et se conformeit &

une autre logique que celle excrceéc par leurs famillos.

Une autre illustration du déracinement culturcl constaté
G 1l'endroit de l'enseignement sccondaire est qu'ony négliceait
le Kinycrwanda, langue nationales A ce propos, ERNY, F. écrit i

"Il n'y a rien de scandaleux dc voir quelgucs établis-
sements choisis étudier jusqu'au latin et au ¢grec 1@

ce qui est par contre proprement scandaleux, c'est
qu'en m8me temps on y néglige pour des rdisons fal=
lacieuscs le Kinyarwanda®(1).

Un peu plus loin, l'auteur ajoute @

"Au niveau secondaire, la situation est en un scns
encore plus grave du fait que les progrdimmes nc ména-
gent au Kinyarwanda qu'une pldace minime et qu'en plus
on a tendance en beaucoup d'etablissements ¢ employer
ces heures pour des matiércs plus "rentables"¥(2).

Ainsi, nous constatons que dans l'enscignement secondaire le

Kiny~rwanda était négligé. Son usace était aussi prohibé surtout
Jans les séminaires. Et & force de ne pas parler sa lanoue,; de ne
s'exprimer que dans une langue dtrangére on risque '&trc etran-

ger a sa culture.

En outre, Pierre ERNY(3) nous fait remarquer ¢gue Ll'introduc-
tion de 1'éducation européenne a prosque toujours signifié le mépris
et 1'abandons du bien et du mal du 1l'@ducation tracdionnellc.

A cec propos, BIMENYIMANA,J., précise que l'église catholigue au
Rwanda dans son catéchisme imprimé on langue rwandaise dos 1907
rcjette et condamne globalement les coutumes rwancais comme paiens
Zn guise d'illustration, il donnc l'exemple du preimicr commandement
de Dicu en ces termes @

"Le premier commandeimcnt de Dieu nous emp8che de consulter
les divins, de rendre un culte aux défunts ct aux héros
et nous défend toutes lcs pratiques paienncs"(4).

Selon cet auteur, l'adjectif paicn connote tout ce qui o¢st
étranger & la mentalité occidentale et &tre chrétien rovicnt &
&tre imprégné de la mentalité occidentales

A l'encontre de cette conception du chrétien, Mgre. ~«BIGIRUMWAMI
s'exprime en ces termcs @

"Aujourd'hui, je ne voudrais plus &tre qu'un chrétien
africain, rwandais et non un chrétien curopianisd,
belge ou frangais ou cspacnols rion souhdit est cde voir

1) i.‘.'RNY.P|| Opl Cito, Ps JJB«
2) idem, op. cit., p. 552,
3) ERNY,P., L'école au Rwanda durant la periode allomundc,
in Dialogue N° 53, Novcibre - Décembre 1275, p. 28,
4) BIM=NYIMANA, Jo, Ope Cite; p» 127
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mes compatriotes convertis @ i'évangile sans covoir
renier et sans renoncer ¢ leurs bonnes habitudes
traditionnelles"(1).

Pendant la période coloniale, lcs manuel de religion et es autres
cours étaient élaborés et imprimés & l'étranger, dans unc langue
étrangore et connotant un contextc ¢t une mentalité uniqucment
occidentaux, ce quli ne permettait pcs de oréserver et do nromouvoir
1'identité culturelle des étudiants.
En effet, le souci de transmettre la culture europeennc sans
référence a la culture locale en reinplacement de celle-ci, a
conduit les autorités éducatives & faire table rose de la culture
indigéne ot @ couper tous les licns avec leur passé et & combler
1. vide avec la culture occidentalce.
Pire cncore les éetudiants de 1'enscignement sccondairc viveaient
dans un milieu artificiel de 1'internat o¢n dehors de lour milieu
coutumier.
Ce systeme éducatif transplanté au Rwanda eut conme grandc errcur
de taire des Rwandais des faux occicdentaux. A cet égard P.ERNY
dcrit @
wAvec 1'introduction dans guclqgues écoles pri@mircs et
secondaires de programmes métropolitains fonwf ¢ OB @
faussé tout le systéme, faisant remanier dans un sScns
exclusivement beclge qui 1'éloigne des réalités africaines-
Que dire de cette prétention d'imposer & des natifs
d'Afrique Centrale des prograimes de culturc caonerdale,
d'histoire ct de gdographic congus spécifiguement en

fonction du milieu soit curopécn, soit néme cxclusive-
ment belge«"(2).

Ce systéime scolaire a amené les jounes rwandais & s'imprdécner de
1'occidentalisme a telle enseigne cqu'ils ont perdu 1'intérét o
1'égard de leur culture ct de leur . languec qu'ils connaissaicnt male.
En ¢ffet, les étudiants du secondaire, longtemps coupés dc leur
milicu, ont fini par acquérir unc autre conception de la vi.,
d'autres dolts, d'autres habitudes. Ils sont souvent incanables
d'utiliser la langue de leurs péres pour exprimer gertaincs idocs,
parce qu'ils pensent en langues étrangeras dans lesquellcs ils ont

aeguis leurs connaissances ¢t leur formation dfesprits

En peu de mots, nous pourrions dire que pendant la periode
coloniale, l'enscignement secondaire @ minimisé la culturc rwan-

daise au profit de la culture occidentale.

(1) BIGIRUMWAMI, A., Rites, proverbes ¢t fables au Rwanda,
in Recyclage sacerdotdal sur culturc tradition-
nelle et christianisme: Nyundo, 1969, p« 34
(2) ERNY,P,, La mission G'8tude s FoldeLsReEsAsCs, in Dialoguc Ne&3,
juillet - aolit, 1977, ps 50. ikl
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Ce fuisant en éduquant mal les jeunes rwandais; cn lecs prenant pour
les occidentaux, en les déracinant culturellement et en ne lcs
formant pas aux valeurs de leur pays, on ne leur donnait pas une
éducation appropriée a leur culturc ¢t on nc les préparait pas @

s'intégrer parfaitement dans leur milicu coutumier,

Dans la période qui a suivi immédiatement 1'indépendance de
notre pays, lc systéme d'enseignenient secondaire était encorc indg—

dapté & la culturc cutochtone.

2.2« Inacdaptation de l'enseignement secondaire & la culture
P

rwandcaise de 1'indépendance a la réforme de 1977

Dans la période gui a suivi immédiatemcnt 1'indépendance, on

a appliqué les mémes programmes qu'en Belgique, les quelques aindnd-
gements intervenus étaient mineurs(1).

Les cours ont continué & &trc donnés dans un contexte diffdrent de
celui de 1'¢léeve et 1'école n'a pas caessé dc destiner aux enfants

wrindais des manuels congus pour les enfants belges et coiifondait
ainsi les premiers avec les derniers.
De plus, 1'4cole non seculement au Rwanda mais aussi dans d'autres
pays d'Afrique, avant d'€tre réformée, était vue comme une rupturoc
entre les scolarisés et le reste de la populations
Cl'est ce que note LIZUP, R.:

"on passe & la porte de 1l'école coinme on passcrait

une véritable frontiére des iwanidres d'8trz, des
manieres de sentir, des maniércs de penser. Ce passace
de frontiére rend par la suite difficile la relation
avec lc reste de la société. Ceci d'autant plus quc
cctte école est pergue coiine proiiier échelon de hasc !
d'une hiérarchie autonome, dont le somnet se trouvce
ailleurs [ssof™(2):

C'est avec l'gccession du pays & 1l'indéoendance en 1952 que sur les
prograinncs comimencérent a apparaitre quelcues cours de culturc
nationale. Le cours de Kinyarwanda qui n'existait presque pas cd'unc
fagon systématisée a été mis sur les procramnes a suivre dans
l'enseignement secondaire. Malheurcusement on avdait pas des manucls
de culture nationale et des professcurs bien formés capables dfas—~
surer avec compétence ces cours et ceux-ci furent abandonnés,

parce que l'cnscignement secondairce, ddns son esprit était

ncttement orienté vers la culture curopiennce

R e

(1) V01r RWAGASANA, AW, Antécédents historiques et Développencint actu
actuel du syc -ome scoldirce Rwandais. Réflexion
sur la préscnce ou 1'absence des dléments cultu-
rels autochtonss (thése de doctorat).U.C.l..
Février 1984, p. 233,

(2) LIzOP, R., Ve l'enscignement Conventionnel & l'enseignemcnt

dc la pr omotlon c: 1Jert1\e, Pcris, CODIAM, 1973.p.2.
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Ainsi lo promotion de la culture rwandaise et 1l'inscrtion
des réalités nationales dans 1tenseignement secondaire furent
découragées et paralysées par le systéme scolaire qui dtait tou-
jours une copie de celui de la Belgique. Par voie de consdcguence
la culture générale que faisait accuérir cet enseignement comportait
des lacuncs en ce seds que les réalités nationales étaient néglis=
gées au profit de celles des pays européenss Cela avait aussi
pour conséguence de maintenir les éléves dans l'occidentalisiice
En effet, les étudiants du secondaire et leurs professeurs

"savent énormément beaucoup de choses des cultures dtrangares
et connaissent proportionnellement peu de la leur. Ils
éprouvent de 1l'embarras & traiter deleur culture parce qu'ils
n'ont pas été formés & la connattre(davantage et profondé=
ment). Leur formation recgue (a 1'4cole) les a déracings
culturellement. Leur culture avec ses valeurs et son genie
leur est quasiment étrangére alors qu'ils sont appelés o

Btre les points de mere du peuple”(1).

Parmi les valeurs traditionnelles auxquelles ne 1lcs a pAs
rréparés l'enseignement secondaire, nous pouvons citer pirécisément
celle du travail manuel 3

" Le systéme scolaire de 1'enseignement secondaire cncore
en vigueur jusqu'en 1977 favorise la création d'une petite
classe de mandarins , négligeant le travail manuel®(2).

Cela était agaravé par le fait que les premiers diplomés ces écoles
inodernes pouvaient faire des carriéres en fldche dans l'adiainis-
tration ou dans la politique et ne passaient pas leur vie dans le
cadre do 1'agriculture. Cependant le retour a cette de~niére était
toujours possible, mais ne correspondait pas aux aspirations €cs

élévesa

Jusqu'a la réforme scolaire de 1977, les contenus pécago=
gigues dans l'enseignement secongaire s'inspiraient encorc cos
programmes étrangers et précisément de la Belgique et margindlisaient
la langue et la culture nationales. Pierre ERNY note & ce propos @

" es &ldves vivant dans un milieu généralement extracoutu-
mier et artificiel de 1'école, apparaissent sur le plan
culturel et psychologique come des métis situés entre deux
mondes, n'arrivant pus s'intigrer en profondeur ni G

1'un ni @ 1'autre, nageant dans une néo-culture incdpable
de leur fournir un cadre de référence™(3).

Des programimes Slaborés pour des pays occidentaux devraient donc
faire l'objet d'une sérieuse réflexion et dtétuces empiriques si

on voulait les appliquer & notre paySs

(1) BIMENYIMANA,J., ops cite, ppP 138 = 139

(2) MINLDUC, Le Rwanda colonial et chréticn, Education et Accultu-
ration in Education et culture N°4, mai = Aolt 1975,
Pe 34,

(3) ERNY, P., De 1'éducation troditionnclle & 1'enseignement
ioderne au Rwanda (190C = 1975), opscits, PP A5G -497 o




2.3+ Langues enseignées et lancue d'enseignemcnt -

- bref apergu historiguc -

Coimme nous l'avons vu plus haut, le Rwanda < coninu deux
colonisateurs. D'abord 1'Allemand qui 1l'occupa depuis 1899 # 1216,
puis le¢ Belge de 1916 a 1962,

"Pendant la période du prétectorat allemand (1899 - 1916),
les autorités de 1'Ostafrika se sont montrées peu soucieuses
des probleéemes des scolarisation, la fondation d'une

école de 1'Etat en 1¥08 & Kigali, destinée aux enfants de

la noblesse tutsi, fait figure d'exception®(1).

Alors ces autorités abandonnzrant cette oeuvre aux Pores blancs,
en leur donnant dés 1500 1'autorisation de fonder une dcolc pras
de la cour de Nyanza. Ainsi, les Péres blancs multiplicrznt los
écolos de missionet se montrérent plus actifs en édifiant oins

un réseau scolaire qu'un résecu de missions religieusesa

Pendant la période coloniale allemande, les lanfues ensei=-
ghées Staient le KISWAHILI et l'allcimands Mais "l'ensciconcment
s'effewtudit en swahili, langue véhiculaire de 1'Ustafrika®(2).
Ainsi, comme le fait remarqucr NTURO,

"Pour la formation des futurs catechistes, les mission=-
naires pionniers mentionnaient dans les progruaames di
suivre l'enseignement du Kiswahili. Dans les ~coles qui
préparaient les futurs séminaristes, on enscignait
aussi l'allemand. Le Kiswahili était de regle pour les
enfants deSnotables, futurs auxiliaires de 1l'administra-
tion"(3).

Les Belges ont poursuivi l'ozuvre d'enseiancment inais
avec des nouvelles orientations notamment en matiere d'enscicgnement
dos langues. L'école avait en effet, pour but de préparer les fils
des chefs a devenir des auxilicires de l'adiministration. Par
conséquent, on devait apprendre la langue du colonisatours
L'enscignement du frangais coinnenca dvec l'occupation bolyge et
remplaca définitivement celui de 1l'allemand. Cependlant, le Kiswa-
hili continua & &tre utilisé pour laisser progressivement la place
au KINYARWANDA dont la fonction &tait avant tout d'&trc la langue

de la masse paysanne tandis que "l frangais était cclle d%une
petite élite intellectuclle fortement sélectionnée 1 qui,
en retour, il était interdit d'utiliser lda lancue mater-
nelle®(4).

Ainsi, le frangais, langue &trangére, prit le statut non
seulement de langue enseignée mais cussi de langue d'cnscignementy
aussi bien a 1'école primaire qu'l l'dcole secondairc.

e e s )

(1) JOUANNET,F., Le frangais au Rwandd. Enquéte lexicalc.,
(2) Paris, SELAF, 1084, pel17.

2) Idem, ibicem, ps. 19

(3) NTURO,Me, opeCite,pps 38 = 39,

(4) JWHNNET—Fq. OpP» Citl Pl 197‘



- Bl -

L'enseicnement du francais cowencait uvee la premizre annue,

de sorte (u'au sortir du primaire, 1l'4love rwandais avait (iGIG

un bacage non ndgligeable en frangdis. _

Dans lcs annces 1948, le frangais devint obligatoire G partir

du seeond degrs avec plus d'intensification du second deors selec-—
tionnés Lo rupnort officiel est formel @ ce sujot

" 4 l'école primaire du secon: dagri sélectiomag, l'onsei-
gnement du frungais coiune scconds langue doit prandre
pregressivement une impertanco telle que les aléves soiont
en mesure d'employer la langue europeanno comme lahnigue
VOhlculqlre pour la plupart does cours, g l'issue we la
sixicme annde primaire™(1).

Ce principe s‘est maintenu jusqu'en 1U77 dvant que la réforine actucl-
actucllement on application ne commences Mais le fait de sélcction-
ner los dladves qui doivent passer de quatridme on cinquiuo donde
primaire o pris fin awec l'année scolaire 1985 =~ 1960,

bn c¢ffet, avant la réforme de 1977, lcs cSloves de 1'écolce primaire
gpprenaient le Kinyarwanda et coite lanuuc véhiculait l'enscicne=
ment jusqu'en quatriéme annde. hais ¢ partir de la cinquiaie

£

jusqu'en sixidme année, le frangais Jtuit obligatoire noin scule=—

ment pendant les heurcs de classe mois cussi dans lu cour do 1l'école-

On avait m8me instauré dans les écoles, sous l'initiative dos

enseignants, "le systéme de signal", <ui consistcit a dotuctor

ceux qui parlaient le Kinyarwanda et & les punire Le mattrc <'dcole
conficit un objot qgu'on nommait muletin (impigi), au responsablc

de class: qui dtait chargé de le donner au premicr Slave surpiris

en train do parler le Kinyarwandaes Celuie-ci le remettait 2 un

cutre fautif et ainsi ds suite, jusqu'au jour ol Lo maftre Lo
riéclamait qu responsable de classcs Lo rdéaction en chafne ne so
faisait pus ottendre et étaient punis tous ceux gqui, @ l'excuption

du chef de classe avaient recgu le sicnal.

Cette pratique en soi n'détait pas mauvaise parce que 1o
enfents cpprenaient trés vite o s'exprimer en frangais, mais
derricre elle on voit que le Kinyarwanda Gtait sous-estimd jusau'd

8tre puni parce gu'on a parlé sa langue maternelle.

Au secondaire, les éléves n'agvaient pas le droit cu unarler

leur langue imaternelles Et "pendant longteips, acrit Shyir:aabarc,
1'école secondaire a £td le pctit sédminaire. Le prouicr en
date, celui de habgayi, sst Tonddé en 19127(2).

——— L A g

(1; NTURU, ., citant le rapport officicl, 1948, ops cits, pe 2.
(2 SHYL&athHh, S., Contribution & 1's3tude de la soc1011nxu15L10u1

du blllnqulsmc. \tnjarwanda et fPGhPQlS au
Rwanda, Paris, SealeheFe, 19 78, Pe 50,
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Au petiﬁséminaire. comme 1'écrit le chanoine Le De LACGER,
“l‘enseignement est & la base de frangais et de lating
le grec exclus L'usage de 1l'idiome national est prohibé,

sauf reldche octroyée auXx grandes circonstantes Ses®{1)

La premiere école secondaire gui ne fut pas un séminaire
ouvrit ses poetes en 1948, Clest le groupe Scolaire dvAstricad
(Butcre). Dans cette école et les agutres aui 1'ont suivie, 1¢

frangais Ztait la langue d'enseignement. Clest ce que fait roemar=

quer uYn=SCO 3

wie francais est employé comme premiere langue <@ g'onsci=~

gnement ¢t comme véhiculaire dans 1cs écoles moyenne s
dtinstruction généralce
Le méme principe sera applig 4 aux €écolas secondaires
latines et oderness De plus, la langue ecuropéenne est et
sera enséignée comme seconde langue, dans les autres
dcoles, Y compris celles qui sont destindes @ 1'écucation
de la masse. Dans les écoles autres que les écoles moyen=
nes et secondaires, 1a langue indigene est érigée au rang

de premiere 1angue ™ (2) s

Ce texte donne des précisions sur ll'usage du frangais ct
ljes buts qui 1ui sont assignés @
Le francdis dtait enseigné dans l1e but d'établir des relations
avec les belges et de faciliter les tfiches d'mdmiﬂistrotion.
L'enseignement du frangais visait aussi 4 répandre la civilisa=

tion du colonisateurs C'est ce que nous précise DUVERNE lorscu'il

écrits v Wt g !

* we frangdls était une languc de civilisation et le plus
grand service qu'on pouvait rendre aux Africains étoit de
les franciser non seulement 1inguistiquement mais aussi

humainement“(3).

Et MERLIN renchérit en ces termes 1§

“L'enseignement se propose avant tout de répandre cans

10 masse lad langue frangaise afin de fixer la nationollté.
i1 doit tendre ensuite a doter 1'indigéne d'un minimum de

connaissances générales, mais indispensablesy afin dtouvrir

~ .

son esprit & la culture frangaiscs, @ la civilisation
occidentole“(4).

Suite @ ces objectifs plutdt politico—c01oniaux que pédagocique Sy
l‘cpprentisscge du frangais initiait les dlaeves rwandais © la
culture frangaises Inconsciemment ou consciemment 1ls pouvaicnt

s‘identifier aux accidentaux et assimiler jeur mode de vics

PR

(1) NZEYIMANA, P Citant De LACGER, Analyse d'erreurs de frongdis

e

dans les composii}gﬂ§F9:§£9ves dos classes toriiz

nales durseconduire_cubﬁanda (G 982-1983) Ruhongeriy
U-N-ﬁ-, l.84, Pe Os 7

(2) UNESCO, 1'emploi des langues, Paris. PUeFe,y1951, P 13

i3 HARE—LI“’I!—\NA'Fu Cltdnt DUVLRNL' Op.Citi' Pe 96.

4‘ ERNY, Ps Citant MERLINg De 1'égg&ggiglagradimionne1le e

s

T

é[enseignemegipmodeQQQF;H‘Bﬂgggq, ope Cite,

L
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Dans les années 1560, las langues enseigndes a l'4cole
secondaire furent obligatoirement le Kinyarwahda, le frangais et
1l'anglais comme des langues giventes. D'aprés les dispositions
officielles, l'enseignement de cos langues poursuivait un double
but @

" put pratique : parler, lire et écrire corrcctoment
ces lanaues pour pouvoir stantretenir
fociloment aussi bien avec les natio=
naux qu'avec les étrangers.

but littéraire: pouvoir comprendre les cho fs=dloauvre
1o la littérature, les livres, las revues
et les journaux"(1).

L'enseignement du frangdis avait pour but non seulement de faci-
liter des relations avec les strangers mais cussi l'accession

aux dtudes supérieures en dehors cu payse

En guise de conclusion sur les langues enseignies et
Langues d'enseignement, nous pourrions dire avec Isabelle DEBLE

que "lors de la colonisation, L'écducation a ét3 congue dans
un but preécis : former unc élite assimilde ct les inter=-
médiaires indispensables du systéme productif par intério-
risation des valeurs européennes et matftrise du
frangais"(2).

Depuis la pér:ode coloniale jusqu'ié 1'indépendance de notre pays
(1962), le Kinyarwanda n'avait pas sa juste place dans aueune
institution scolaire. Il ne fut enseigné comme matidre qu'd
partir de 1960, Dés lors il fut enseigné en frangais. Depuis
1'indépendance de notre pays, 1'enseignement du Kinyarwanda en
frongais a continué, mais quelques enseignants par leur initia-
tive personnelle essayaient de 1'enseigner en Kinyarwandas Nous
gllons voir 1l'évolution de la prise de conscience dc réhabiter

notre langue nationale.

2.4, Evolution de la prise de conscience de valoriser le
e e at B = e A ——

Kinyarwandad

Pendant la péricde colonicle, les colonisateurs, aussi
bien civils que missionnaires, avaient tout intérét & connaftre
l'essentiel du Kinyarwanda qui leur perimettait de menar & bien
leur missione
Les imissionnaires avaient déja senti 1'utilité de 1'cisploi de la
langue noationale, comme instrument de premier ordre cans leur
oeuvre d'évangélisation. Ils devaient communiquer avec 1o milieu

qui était leut territoire d'occupation relativement dtendus

(1) UNESCO, Les langues vivantes dans les dcoles seconuaires
P B0 SR e i R R e, SRR T T Y F Al ., ek W A
GTenseignement. qencral. Paris, UNCSCO, 15G5,p. #3.
(2) DEBLF , J. . Ravue Tie rs—ronde tome ..v N° 59-60, juillet- scem
g M T e T ' e S ot . R = C
bre 1->74, Education ot Daveloppement, Paris,yP.UsFae, 1904
P E‘U.', »

¥



- 87 =

Ainsi, 1ls se sont attelés @ la rédaction de l1ivres
d'inspiration chrétienne, a des traductions de 1a Bible et a la
composition de grammaire et de lexique Kinyarwandde Ce sont donc
des missionnaires qui ont introduit 1técriture du Kinyarwandds
A partir des é18ments qu'ils avaient en Kinyarwandd, ils ont
inventé 1'écriture de cette langué, laquelle striture, depuis ce
temps @ subi quelques modificationse
NTAWEZA Timothée (1), nous foit remarquer que le Kinyarwanda @
beaucoup perdu lors de son passage de 1'état de langue uniquement
parlee 3 1'état de langue en m8me temps parlée et écrite.

En effet, 1¢ Kinyarwanda d perdu de son élan dons la progression
qui se tiaduit pcu-tﬂmnninﬁiﬁsamﬂnt du stock de productions cultue=

relles et par un progressif raffinement de ja langue mémes

Cette perte p'est nullement due au fait de 1'écriture,
mais plutdt aux circonstances pcrticuliéres dans lesquelles s'est

cffectué le passaged

_ Les missionnaires qui ont introduit 11 écriture du
Kinyarwanda ne connaissaient pas bien cette langueé, ce faisant,
son écriture n'a pas pu se mettre au service du développement de
cette languej de plus leur intention premiere n'était pas de con=

tribuer au développement du Kinyarwandad, mais bien au contrauire

de propager des doctrines et des commandements de 1'administra=

tion coloniale jusqu'au bas peuple.

- Lo présence des blancs et leur udministration ont aussi contri=
pué a freiner voire méme & anpihiler l'essor du Kinyarwanda en c¢
sens que les missionnaires comme les administrateurs civils se
trouvaient en position3s de supériorité par leurs richesses d'un
nouveau type, Par leur savoir et savoir-faire, ce qui leur confé=
rait un pouvoir gui faisait d'eux les seuls modeles d! homme S
puissants a imiter. Conséquemment, tout ce qui vient d'eux ne pou=
vait qu'étre considéré comme meilleur, comme mod2les Ainsi, la

parole, 1a forme,orale, ont 4té supplantés par 1'écrite

- Plus tard les écoles se sont multipliées, non pas pour faire
rayonner la connaissance du Kinyarwandad, mais pour préparer le
terrain @ 1'action colonisatrice et pour propager les doctrines en

vigueures

Les mattres, tous Rwandais, a cette Spoque=13, étaient
assimilés auX missionnaires, lesquels Gtaient toujours 1iés au

pouvoir politique dont 1ils étaient collaborateurss

(1) Vcir MTAWEZA Eey 1€ Kinyarwcida dane je discours politigue
in 1 INEPRISEC; E@ucatiqg_etwpultggg_N°7—8, juillet=
décembre 198U, PP 178 - 149,
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Ces mattres qui avaient mémorisé des récits de catéchismey:,
devaient en outre afficher un écart sinon un mépris prononce &
1'égard de ce qui pouvait de prés ou de¢ loin les rapprocher de
leurs seimblables Rwandais. Pour ce faire, ils parlaient un peu
de francais pour garder une distance entrc eux et leurs congés=

nairess

Ainsi, le Kinyarwanda, en tant cue lanuue et ensemble
de comportements différentiels perdait la face et restait le lot
d'homnes illetrés.
L'école qui ne pouvait fonctionner que cans le sens de ses pro-=
moteurs, 3dtait préoccupée de former des clercs et des catéchistesa
Elle &tait donc bien loin de la promotion de la culture rwan-
daise et en particulier du Kinpomuanda qui ne procurait aucuin
avantage du nouveau genre de vies Durant 1'époque coloniale, 1le
Kinvarwanda ¥Yest longtemps resté comme suspendu, muet et

indicis entre ses propres valeurs et celles du colonisateur® (1)

Cependant, pendant 1'administration coloniale belge,
le Kinyarwancda était la langue véhiculaire d'enseignement ddns
les écoles primaires du premier degré, autrement dit, dei=
premigre année 4 la quatriéme annae.

Au niveau de l'enseignement secondaire, ld premiere tentative
d'élaborer un programme cde Kinyarwanda en vue de la promotion
de la culture nationale, ne fut entreprise guten 1948 en faveur
de deux premiéres années.

En effet, les instructions de 1948 prévoyaient au cours de «oux
premidres années un cours de laongue locale et cdes exercices dc
rédaction qui consistaient 4 résumer des contes indigénes lus
par les éldves en classe ou & domiciles

Mais malheureusement ce cours fut négligé au profit de la prépon=
dérance exagsaraée accordée aux autres cours de provenance et ce
contenu européenss Cl'est ce que note P £ RNY en ces termes 3

"pratiquement on ne trouve pas le temps de faire une
étude sérieuse de ces problaines, 1'enseignement des
autres matiéres, reprises aux programme s européens,
requérant le maximum dleffort de la part tant des
professeurs que des g1dves"(2)s

En 1962, avec 1L'accession du pays & 1'indépendance et & la souve-
raineté nationale, le cours de Kinyarwanda fut plucé sur les
horaires de 1'enseignement secondaire, mais les objectifs as=
signés & ce cours, un programme officiel ainsi que des directives

précises pour son enseignement n'existaicnt pass

1) NTAWEZA, P., ops cite,ps 149°
2) CRN”, P. article cité in Dialogue 1'% 03, juié%etﬂoc‘“;""wk
Pe .

(
(
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Ltenseignement ‘du Kinyarwanda connaissait donc une situation
confuse et tr&s anarchiqueg 11 était,en effet, 1'objet d'impro-
visation et d'organisation personnelle de la part du professeur

qui acceptait bien d'en étre titulaires

Lienseignement effectif du Kinyarwanda a en fait commencé
en 1977 et son premier programme fut ciffusé @ 1'intention d@
1'enseignement secondaire+ Clest dans cotte mé&me année que fut
créée une section de Kinyarwanda au B.P.E+S. ayant entre autres

comme attribution 1'élaboration des manuels de Kinyarwandde

Le cours de Kinyarwanda s€ yoit alors assigné comme
objectifs généraux de permettre aux élaves &

n. de maftriser la langue maternelle comme moyen d'exe
pression orale et écrite}
_ de découvrir de manigre réflexive la 1angue maternellej

- d'enraciner 1a culture rwandailse grlce a la 1ittéra-
ture orale et erité" (1)

En plus de cela, le cours de Kinyarwanda vise a faire acquérir
une ouverture dlesprit, @ former 1le jugement de 1'éleve ainsi

que son sens critique et sd créativité % travers notamment 1'étu-
de de la grammaire. En outre, 1l vise & faire dcquérir une
compétence fonctionnelle de la langue maternelle et faire de
cette derniére un outil de pensée ginsi que de culture générale
et nationale(2) e

Depuis 1'année 1979 jusqu'en 1983, on a beaucoup produit des
documents sur le Kinyarwanda 4 1l'intention de 1'enseignement

primaire et secondairee

Actuellement la recherche fondamentale Sur 1le Kinya-=
rwanda ot 1'application des réformes nécessaires 4 sa promotion
sont pdrtagés entre le MINESUPRES, 1le saorvice 1inguistique ae
1'INaRsSe,y le déportement de "langues ct littérature francaises, -~
et africaines" et le Goupe d'Etudes et de 1a Recherche de Linguis-
tiques hAppliquée (G.E.R.L.A.) de 1'université Nationale du
Rwanda, et deux départements du MINEPRISEC: le B.P.E.PERAT.
et le DePeESs

Dans le cadre de 1la recherche fondamentale sur la
langue nationale, le service de 1inguistique de 1'INeReSe met
au point des ouvrages de référence que les institutions dYapnli-
cation (DePeizeSe et B.P.E.P.E.R.A.I.) adaptent & 1'enseignemcnte
e e
(1) CONFEM, ops cite, PP 261 - 2624
(2) Voir BePebsSe, Séminaire p‘dogogique des Lirecteurs dsEzablis=

sements d'enseignement secondaire, Kigoli, 17 = 20 Noveimnore
1987, Deosuront de trov/ail; <jgali. 3,PsEsS0, 1982, pe 13s
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En guise d'exemples, nous pourrions citer @
- Abrégé de grammaire Twandd (Coupez, 1980);
~ Dictionnaire descriptif du Kinyarwanda (Coupez ct ALLIL);

.

.. Dictionnaire étymologique du Kinyarwanda (Coupez ot Alii);
et enfin la Section "Lexique et traduction" préparc &4 pa
partir d'items lexicaux frangois, des termcs rwandais néccssaires
4 1l'enseignement des branches scolaires ¢n Kinyarwondc(1).
La promotion du Kinyarwanca, langue nationaole s'inscrit
m8-~c dans le cadre de la réforme de l'cnsecignement rwandais et c¢n
partirulier, celle de l'enseignement sccondaire qui intéresse

spécialement notre étude.

2,5, Enseigneient secondairge roformé

2,5.1. Nécessité d2 'a réforine de 1'enseignement

rwandais de 1977

Le systéme scolaire d'avant la réforme était inadapté
dans sa -structure comne dans ses méthodes d'enscignements
Le contenu des programmes scolaires ne répondait pas aux rialités

socio-économiques et culturelles de notre pays i@

- Au point de vue économigue j

Comme 11 population rwandaise est rurale &g plus de 90, il s'est
avéré nécessaire de faire du monce rural la base du développciments
L'école primaire traditionnelle ne pormettait pas 4 ses lauréats
de pouvoir mattriser les connaissances et les aptitudes nécessaires
pour &tre directement productifs. Le citoyen formé n'était donc

pas utile & lui-méme, & sa famille et & son payss

L'enseignement secondaire dispensait lui-aussi un
enseignement général, ne répondant pas dauxr besoins du payss i 8
préparait, en effet, a l'enseignement suparieur et ne formait
donc pas directement des techniciens moyens et subalternes cont

le pays a besoins

- Au point de vue socigdl}

La plupart des él1dves qui commengaient 1'école primairc
retourncient vivre dans leur milieu rural sans avoir acquis 1les
§1éments ce base leur permettant do cévelopper leur milicu socicl,

& causec d'une forte sélection qui s'opérait &4 tous les niveauXe

(1) Voir TWILINGIYIMANA,C., Vers une politique linguistiquc ©X=
p"-‘.'i.Ci‘tF‘_, in MTNFSU?HE\S,, 'E:dujcc-_ti_‘?n Scf_gnr-}r ;“
culture N°9, Janvier-Mars, TOG4, ppe D102
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Leur séjour & l'école primaire leur apportait en fait beaucoup
de frustrotionset d'espoirs dégus mais trés peu de connaissances

utiliscbles et pratiques.

- AU point de vue culturel;

Malgré l'effort consenti, les contenus pédagogiques
s'inspiraient du systeéme d'enseigneinent étranger marginalisant
ainsi la culture et la langue nationaless
“1 était donc temps de mettre en place un systeme d'enseignement
répondant aux besoins économiques et socio=culturels du pays;
un systeme intéressant 1'école au développement du monde rurdal,
intégrar* la jeunesse formée dans son environnement et pouvant

lui permettre de développer les valeurs culturelles nationcales(1).

Concernant le développement culturel, le manifeste du
M.R.M.Da assigne un triple objectif 4 1a roforme de l'enseignement

& savoir i

". Faire prendre conscience a ld jeunesse rwandaise, la
place de la culture nationale dans la vie courantcy
A cet effet, la jeunesse doit .s'imprégner des valeurs
et gqualités qui donnent u notre peuple le sens de son
outhenticité:

- Lutter contre la désorganisation de 1la personnalité
des jeunes rwandais surtout due & des phénomencs
d'acculturations

- Accorder une grande importance & la langue nationale,
le KINYARWANDA "(2).

Pour réaliser cet objectif culturel, les éléments de la culture
rwandaise & savoir, les sciences, la technologie, l'histoirc, 1lcs
arts ainsi que la littérature doivent 8tre recueillis et dtudics
profondément dans les institutions scolaires. C'est donc 1t'un des

objectifs de l'enseignement secondaires

2.5.2. Objectifs de 1'enscignement secondaire réformé

L'enseignement secondaire réformé a ouvert ses portes
avec la rentrée de septembre 1981, par la création des premieres
années qui recgoivent les éléves ayant terminé les huitiémes an=-

# g v o
nées de l'ensecignement primaire.

Cet enseignement vise 1la professionnalisation ou ld spé-
cialisation dés 1l'entrée au secondaire et la formation des cadres
moyens dont i2 pays n besoin, 1'augmentation de la capacidii d'ace’

bueil ces dtaplissements d'enseignement secondaire, 1c renforce—
ment de la culture et de la langue nationales etyenfin llouveriure

(1) Voir MINEPRISEC, Réforme de 1l'enseignements Evaluations et
Rectificationss Ki ali, AoOt 1981 ,ppe 1==s
(2) Idem, citant le manifeste du MeR.Nelis, ibidem, ppes 5 = Os
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sur le monde en diSpensont 1'enseignement des langues étrangares ; 3

telles

filie

que le frangais, 1'anglais et 1c swahili dans plusieurs

(1)

res du segondaire

Ainsi, cette professionnolisotion de 1‘enseignement vise

la prépcrction directe des gleves G 1la vie active ou a leur

futur emploie Conséquemment, 1a réforme de l'enseignement sacon=

daire doit permettre aux éleves guel que soit le niveau de for-

mation atteint au moment ou il1s quittent 1'école, dtoccuper

immédiatement un emploi sans devoir suivre une autre formation

complémentqire.

En outre, 1‘enseignement sccondaire doit préparer aux
études superieures en vue de doter jes pays des cadres dont il a
pesoin. A cet égard, 1la Présidence du MeReNaDo écrit ¢t

wEn vue de promouvoir une élite techniquement capubley

moralement équilibré et soucieuse des intéréts de la

nation, 1€ Mouvement se€ fixe des objectifs suivants

tout aussi aptes au
ellectuelj

jencieuXxy
vail int

- former des hommes coOnsc

travail manuel qu'au tra
n de la jeunc sse
intégrer dans le
e 1la formation
t auX pesoins

nseignement et 1' éducatio
de fagon & permettre § celle=ci de s'
systeme de production ou de poursuivr
conformément a la vocation de chacun €
la sociétés

.. orienter 1'e

de

r ¢avoriser ot
onnaissances et
les domoincs'(z)

qui 1lui

r des condi
le perfectionne
he scientifique

crée
encourager
1a recherc

tions uppropriées pou
ment des ©€
dans tous

La réeforme de l'enseignement secondaire ot les objectifs

sont assignés traduisent la volonté des Fes

d'enraciner 1*école dans le milieu socio=cu

de 1'enseignement un facteur de production

Si le Kinyarwanda avait 1le statut de 1angue

ficacement o ces objectifse

répondrait ef

L'anseignement secondaire est oppelé & cont
pays en faisant

dentité cult

ment culturel du pre

rwandaise de son i urelle,

1a place qui yui rovient.

Selon la réf aux objecti

t corrGSpondent

orme

men pso facto la rév

#

hodes de 1'ancien systéemes

i A T e

ncre consc

en donnant au K

fs nouveaux de

ponsables politiques
1turel et de faire
t de géveloppements

dl

e
enseignement. il ¥

ribuer au développe=
jence a la jeunesse

inyarwcndd

1'enscigne=

ision des programmes et ..

NS

(1) Voir MINEDUC, la réforme de l'onseignement ou Rwanda, 1es
objectifs de 1a r=eforme au Rwanda, in Education
et culture Ned , mqi-aont,1979, pps 53=°0s

(2) ~HeAN e {?rész'i—":':.e‘n"‘)"ce : futs, K3 gold, p_q'uﬁf- sek
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Pour l'enseignement secondaire, les progrcmmes diversifiés selon
les différentes orientations, sont définis par objectifs en se
pasant sur des profils de sorties

selon cette méme reforme, le chOngement des contenus pédogogiques
gux niveaux des €lassSeSy 1a mise en place des progremmes pour les
niveaux nouvellement créés et 1a valorisation de la culture
nationale sont dvs aléments fondamentaux dans 1€ cadre de 1a réno=

vation de notre enseignement.

2a5230 Culturqﬂ;wundaise dcne.l‘enseggpgygpt secondaire

La réforme de l'enseignement agu Rwandd s'inscrit dans un¢
stratégie de 1'Etat de doter le pays d'un enseignement adapté auX
réalités nationales dont la culture est un é1ement dont i1l faut
partir pour construire un développement harmonieux de 1la nations
._ns cette perspective. le message de rionsieur LUTtHBhRﬁZT,P,Clu)
est formel ¢

wLesg grandes transformations ge la société rwandaise
jmposent de répondre d'une fagon adéquate 4 tous les

problemes gu'elles posent, notamment 1a définition
de son jdentité culturelle, la réalisation de son
épanouissement, la valorisation de sa langue et 1la
conservation de ses moeurs ess/ pour gue 14 Nation
Rwandaise puisse sauvegarder son dutonomie“(1)

En effet, un des aspects ccructéristiques de la réforme est pro-
bablement celul d'enraciner les éleves dons leur milieu culturel
en accordant une importance 4 la culture nationale dans 1tensei-
gnement secondaires Cette importance revient @ 1@ révalorisation
que 1la réforme scolaire accorde 5 la langue nationale vecteur de

1a culture rwandaise s

pour favoriser cet enracinement culturel 1t école réformee
apprendre aux 4tudiants d'exprimer d'une maniére originale 1'ex= .
cellence du peuple rwandaisji son hospitclité, son dyncmisme, son
raffinement au trcvcil“(z).
En outre, 1'école veillerad & lutter contre 1ld désorganisction de
la personnolité des jeunese En gssimilant ljes medlleurs &léments
des autres cultures avec jesqguelles ils se confrontent; les
jeunes rwondais doivent étre & méme d'apprécior jcur culture pour
pouvoir 11 étoffer ot la libérer de certains préjugés. A la lumié=
re de ces considérations, nous pourrions dire que l'une des prénc=
cupations majeures de la réforme de l'enseignemcnt secondaire au
Rwanda, est d'enculturer les jeures rwandais par son enseignemenﬁn
e e ot
(1) wINEDUC, la ~éforme de l'enseignemcnﬁ au Rwandd, in Efleqiigp

g‘i‘._gultu‘r}aﬂj}l;ﬂi, pei=r0Cts 1979, p» 40

(2) idem: ipidein, P= 50,



4 - 94 -

A cet égard, CRNY, P. écrit @
wLe but premier de 1'éducation devrait &tre, Q tous les
niveaux, d'installer la jeunesse au coeur de sa tra=

dition culturelle, de 1tamener &5 comprendre c¢ gqu'elle
est et comment elle est devenue ce qu'elle est, suans

gquoi on ne forme que des agpatrides cultureld des
hommes étrangers & leur milieu et finalement a eux-
m@mes® (1)

Pour cet auteur, 1a culture troditionnelle d'un pays,

wconstitue des ressources inépuisables pour susciter
tout naturellement sans forcor ortificiellement la
dose, cette fiérté d'étre, c° sentiment d'avoir une
hérédité et une jdentité culturelle, cette fierté
d'avoir des racines quelques part, sans lesquelles il
nya qu'oliénation“(Z).

La culture traditionnalle rwandaise constitue les jalons
sur lesquels s¢€ construit la culture moderne en s'enrichissant
d'éventuelles innovations éen son sein ety un ronouvellement per-=
pttuel par une création continuee Clest dans cette optique que
nous devons dtoffer notre culture. La culture rwandaise qui est
une réalité fort riche et tras compleXxe cst définie comme suit

“Substuntiellement, clle est la vision du mondc ,
1'cnsemble des connaissancesSy dos croyances, des
comportements, des coutumecsS, des valeurs, des symbolcs,
des idées, des objets manufacturés caractéristiques du
peuple rwandaise Ces cnsembles sont 1'ocuvre des géné=
rations successives allant des anc8tres a leurs dcs=
cendants en vie. Ceux=ci, faisant leur, 1'héritage
commun leur venant des générations antéricurss, ©n
matiere des fagons de penser, de sentir, des manidres
de se comporter et de faire, deviennent responsablcs
de la survie, de la prOSpérité et du renouvellcmont

de cet héritage"(3) e

La culture rwandaise n'est donc pas sculement des vestiges du
passé recueillis en vue de leur conservation, mais c'est aussi
toute la fagon de vivre, de penser, de sentir, de s'exprimer

propre aux Rwandais d'aujourd‘hui.

Les programmes scolaires de l‘enseignemant secondairc rée-
formé sont pertinents s'ils tiennent compte de ces réalités de
notre culturee
L'analyse des curricula des disciplines ©n rapport direct avec
le milieu, complétée par les résultats de l‘enquéte'et des contro=
tiens, sc propose de vérifier 1a pertinence des contenus de ces

curricula sur le plan culturele

e e ——
(1) ERNY,P. De 1'éducation traditionnq}lp_@_}'nggignemegg‘ylﬁsfpg
g_l_.‘.l;_ﬁwdndd. OpnCi't- Po Klmf(‘tom'c . -
(2) idem, R&G1ités africaines ¢t onseiancinent, =N Au coeur e,
1*'Afrique N°2, Mars=Avril, 1074, pe OB
(3) voir gV I WA, Je, op- Cits P- 17.
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2,6, Analyse des curricula etsprésqgggjion des résultats

de llpnguéte.

2,641, Curriculum et programme = di stinction =

La mise en place de la réforme de 1 cnseignement secondaire
o été précédée dtune réflexion sur les ob;ectlfs de 1'éducation,
sur 1l'adaptation du systeme éducctif G ces objectifse
Cette réflexion a abouti @ une redéfinition des enseignements et,
pour chacun de ceux-ci, 4 la rédaction des curricula qui ont
remplocé les anciens programmess
11 importe alors de faire une distinction entre “progrdmme“ et

"curriculum“.

Le terme curriculum, au sens étroit, s tagpplique aux obje~

ctifs formulés par Jiscipline et par année. Dans un sens plus
1arge (et plus proche d2 1‘étymologie). ce terme désigne un

- tinéraire de formation qui permet de guider 1'action pédcgngiquen

Cet itinéraire est fondé sur 1'examen des valeurs que
1a société veut maintenir et développer par 1t dducation, ainsi
que sur celui des fonctions que 1'adulte devra remplir dans sa vie

professionnelle et auxqguelles 114cole doit le oreadrer(1).

Contrairement aux anciens programmes gui presentaient des |
listes de matisres que les professeurs devraient enseigner @ |
jeurs éléves, les curricula présentent des scawoir=faire que les |
é1dves doivent acquérirs
La mise en pratique de ces savoir=faire repose sur un certain
nombre de savoirse En outre, 1' éducation ne s€ Limite pas a
1'acquisition de savoir-faire et savoirs dans guelques disciplines
bien déterminées mais doit aussi se préoccupery et peut &tre méme
essentiellement, des modifications d'attitudes engendrées par
1'acquisition de ces savoirs et savoir=faires
Clest pour cette raison que les curricula insistent aussi sur 1les
savoir-&tre qui doivent &tre développés grdce a 1'enseignement
des diverses disciplinese. Ces savoir-=&tre correspondent au projet
dducatif du pays, G une conception des besoins d'une société
contemporaine et par conséquent 1ls renvoient aux valeurs de 1ld
société.

L'ensemble des savoirs- fairey savoirs et savoir=gtre
mentionnés dans un curriculum, constituent les objectifs pédago=-
giques qui doivent &tre gtteints grlce auX cours donnés par les

professeurss

(1) Voir ﬁ?hfPHIA;C Instructions méthodologigue our les profes-
S&UPS_Cb Fran gcls closse de S5
daire, WKigali,Be E.5e “direction gOﬁéPGl dos Etudes ¢t

Recherches Pedqgoglques, Pe 9 (S D)o
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Pour L DtHALNAUT,

"Un curriculum est un plan d'action pédagogique beaucoup
plus large qu'un programme dtenseignement (eee)y i1 coOm=
prend en général, non seulement des programmes dans dif-
férentes matieres mais aussi unc définition des finalités
de 1'éducation envisagée, une spécification des activités
Atenseignement et d'apprentissage qu'implique le program=

. s

me des contenus et enfin des indications précises sur la
maniare dont 1'enseignement ou 11é1léve sera évalud” (1) .

En effet, un curriculum bien élaboré doit préciser des objectifs éva-
1u-.blup ot spécifier les criteres dvévaluction ou plus précisée
ment d- mattrise de ces objectifs de fagon gue 1'on puisse détore-

mirer distinctement s'ils sont atteints ou nNoONe

En ce qui concerne le terme programne tradiﬁionnellement
utilisé pour designer une liste de matisres & enseigner, DYHAINAUT
propose de lui substituer 1a notion 1la plus récente, celle de

Egggzhmmefpédugogihue onérationncl gui

“"somprend non plus une liste . "

de matidres, mais une liste dlactivités de savoir=faire,
de compétence, de savoir-8tre que 1es é1oves devreient
manifester au terme de 1'enseignement projeté. Cette

1iste est donc une Spécification des résultats attencus
de 1'éducation par rapport ¢ 1tenseigné™(2) .

Ainsi congu, le programme pédagogique opérationnel ne se différen=
cie pas d'une maniere nette du curriculums La seule différence

que l'on peut reternir est que C€ dernier est beaucoup plus large
que le premier comme nous l'avons vu un peu plus haute

-

2.6.20 Présentation sommaire du questionnaire et du proto=

cole d'entretien

. % ’ PPN e
- Le questionnaire adréssé aux eleves des 6° années cde
Le quE>-:= C

1'enseignement secondaire réformé comporte des questions
fermées, semi-fermées et ouvertes (voir annexe 23 cl'est=G=dire
que pour guelqgues gquestions, des réponses du type oui ou non sont
déjd données et on ¥ répond en opérant uniquement un choix
(questions formécs) s
GQuant aux gquestions ouvertes, les dleves expriment 1ibrement leurs
opinions en justifiant leurs réponses. D'une maniare généralc,
le questionncire vise quatre objectifs principaux :

- déceler 1les motivations sociales et individuelles rela=

tives & la langue seconde = Frangais=—j
- justifier 1a présence ou 1'absence des s1éments culturels

rwandais dans des contenus des programmes scolaires;

(1) L HAINAUT, Des fins aux objectifs de 1'éducation, Bruxellos,
Tq. LABOR, 1963, ps 23
(2) icom, <bidem.
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— déceler 1a préférence motivée U 11 égard ou Kinyarwanda
ou du Frangais commne 1angue d‘enseignement:

- recueillir des opinions et des souhaits en vue a'une

que lconque cmélioration.

- Le protncole d'entretien avec des professeurs de l‘enseignement

prox
seconddire (voir annexe:;\. est sémi - 5tructuré s un schéma des

et des guestions éventuelles dtait

principaux sujets y explorer
m&me ordre et dans 1les

2réVvu e Les questions cont posées dans le

mBmes termes avec des explicutions SventuellesSe Toutcfoisy

dfautres petites questions dtaiont posées 5pontanémcnt.

- Echcntillon

b‘_-r-zﬂ-"__.;;-ﬂ-—-

que nous gvions de recueillir des opi=
ntillon de gépart, 1es

Malgré 1e souhait

nions de toute 1la populotion de 1'écha

questionnuires envoyés dans les cifférents étoblissoments ne

sont pAas tous revenus
. Zechantillon prévu i 100 élaves répartis équitublemcnt dans quatre
établissements. Ceux=-ci ont 4td choisis en

fonction ©¢ type d'enseignement.

- Echantiilon réalisé @ 80

Le tableau guivant donne les jndications statistiques sur les

questionnoires “envoyés“,“retournéé“ et "non retournés” s

“envoyés“Lﬂ“retournés“ et "non

tapledu Ne 2 ¢ guestionﬁcires

——-——-—-____,_._'——_—’_-d o g

B— ——— ____,_-—"_'——. i r'__#—ﬂ'd—'-‘h“-——'*‘
. Shyira|Musanz® : S AndrégLycée(G.S.N.D.C}totcl\%

Questionncire

oo a :
E.N.P.HSc1ences Lettres \ECOﬁomle—Commcr%
e gt Comptabili-

- - e s
]

5 J \ 00 |

=

Retournés \ 21 \ |
e ! S, i
\ Non retournés\ 4 ‘ 5 | 7 k 4

- : I S e ———————

-~

Les fuites sont dues peut=8tre a la négligerce de cartains

dans 1lad transmissions de leurs questionnaires a la dircction de
l'étdblissement ou bien & un rcfus de répondre au questionnoire.
Tous les entretiens piévu ont été réalisést 12 entretiens

avec les professeurs titulaires acs discipiines citées antérieure=

ment, répartis dans 1es quatre étublissements.
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- Iraitement des données

Das que les réponses aux questionndires nous sont parvenue Sy nous
les avons dépouillées. Aprés avoir totalisé 1les ~&ponse s u chaque
guestion: nous avons présenté 1es pourcentcges de cos reponses

dans un tabledUs Quant au dépouillemcnt, les questicnnaires
rédpondus 5 moitié de méme que ceux rctournés vierges ntont pas été
tenus er considérction. Sont NullesS: les réponses dont 1e question-
né a opérsd deuXx choix 1l& ol ;1 avait une seule possibilité (surtout

pour des questions fermées)s

i partir du tableau des réponses (& chaque qucstion),
nous avons procédé 4y une analyse statistique des donnécs ginsi
qu'a leur interprétntion en nNous pasant sur 1a théorie agéid pré=

sentée dans le premier chagitres

Au cours de ce€ chapitre, seront appelés enqgﬁiﬁgﬁcsux

qui ont répondu entigrement aux questionnoires. Lesrintcrviowés

i

sont ceux avec gui nous gvons eu des cntretienses

[

2,643 Pertinence des contenus des progrummes scolaircs

, 1'ensel nement seconcaire réformés
. s B -’.‘-5’5“—“

de g

2,663 Enseignement du frangais et 528 objectifs

e

pour aborder les objectifs géneraux que 1e cours de

frangals visey, précisons d'abord c€ gue nous entendons PaAr g:seg:
gner une 1angue étrangere 3

winscigner une langue Strangére c'est fournir aux approe-
nants des compétences a pouvoir manier une autre langue

que la langue maternellcC. a la pratiquer octivemcnt,VJr-
palement et Par dcrit et passivement par 1'caditions des

me ssages ©ou 1a lecture 51lencieuse“(1).

Ainsi, apprendre une langue dtrangeres clest acquérir des con=
naissances linguistiques qui permettont a 1‘individu de pOUVOir
mattriser des termes susceptibles de faciliter une compréhension

et utilisation fines de cette languees

Concernant 10 maftrise d'une langue atrangere, 1es propos
de ROCHE, A. sont formels 3
nMattriser une 1angue dtrangore rovient @ dire

— comprendre 1a langue parléc, conférence, radioy
conversation, ctCans

- g'exprimer oralement sans ridicule, gussi bien au
point de vue du vocdbulairo ot de la grcmmaire que
de 1la prononciation;

‘_‘__,__.r_-""“’

Md
(1) GANTIER, Hey L'ense] ement dlgpgﬂigncue étrdqgére, Pari.s;
- - 5] : =

\ >14an
i IU:?-- i9:§ Pe (R
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- lire couramment un livre ou un article moderne, non
technique, ne présentant pds de difficultés particu-
lidres;

- &tre capable de rédiger clairement et d'une manicre
sensiblement correcte™(1).

_cs objectifs généraux de 1'enseignement du frangais s'ins-
crivent dans cette optique. L'enseignement secondaire, comme NOUS
1'avons vu précédemment (245424), vise le développement global ce
1'individ.i, sa préparation & la vie gctive et son intégration har-
me~jisuLs Gu sein d'une société & 1l'évaluation de laquelle il est
apgp21é & participers
L'enscignement du frangais conzourt en principe & la réalisation
de ces objectifs généraux. Mais la spécificité de cet enseignemcnt
lui assigne aussi, dans cet ensemble, quelques objectifs princi=-

paux plus précis :(2).

1. Acguérir une compétence de communication

"a mattrise du frangais doit “permettre de 3

- suivre les cours donnés c¢n frangais et vy participer;j

- accéder aux informations, notamment professionnelles,
diffusées en francais (livres, revues, journaux, confés=
rences, radioss)j

- utiliser le francgais dans touses les circonstances ol

l'usage de cette langue se révéle utile au Rwanda-

2, Acquérir une information intcllectuclle et culturellcy

Le perfectionnement, la mattrise d'un outil de communicdi=
tion reste le premier objectif du cours de francais, méme dans les
classes supérieures. Mais 1l'acquisition d'une langue seconde c¢st
une dctivité qui mect en jeu la mémoire, l'intelligence et 1l'affec=-

tivité de 1'élave.

Les préoccupations lides & l'acquisition de la langue
caédent le pas, progressivement, mais sans jamais disparaftre, &
la recherche d'une structure de la pensée perceptible dans la
structure du message et & 1'enrichissement de la formation cultu=

relle.

(1) ROCHE,A., L'étude des langues vivantes, Paris, PsUF., 1255,
P Y
(2) MINEPRISEC, Instructions méthodologiques pour les professcurs
de Frangalis classe de 3¢, 4€,5€ et O années
eccondaires, Kigali, B.PsEe«Sas, direction générale

des etudes et recherches pédagogiques,ps12(S.D)
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2.6.3.2. Adaptation de l'enseignement du fransais & la

culture rwandaise

Avec l'enseignement du frangais, on peut se poser la
question sur la culture véhiculée par cette langue. Cellew-ci est
le premier vecteur de la culture cdu peuple qui la parle. C'est ce
que traduit VERLEE,L. lorsqu'il écrit

“_a culture d'un peuple, c'est sa fagon de vivre et sa
moentalité qui se refletent ou se traduisent dans sa pro=-
duction artistique et littéraire; c'est son apport scien~-
tifigque au cours des 8ges; ce sont ses grands hommes; c'est
toute son histoire, c'est son folklore et son trésor de
légendes, c'est enfin, aussi le pays lui-méme, son paysage
drns toute sa richesse et sa variétéees,

la culture c'est aussi la mani&re de chantor sa joie ou

sa peine, ou la maniére de manger et se distrairej/««/"(1).

Dans l'enseignement secondaire réformé, les programmes du
conrs de frangais sont repensés en vue de répondre au besoln d'ine
formation culturelle en transmettant les valeurs culturelles des
pays francophones imprégnées de celles du Rwandde. C'est ce que

rélévent les réponses des enquétés telles que le tableuu suivant
le montre :

tableau N°3 : Réponses a ld cuestion N°4 adrosscée aux éléves.

— p——

question N°4 les textes en frangais gue vous d¢tudiez

parlent-ils des choses que vous rencon-

trez dans votre milieu 7

Réponses Fréquence T 0
Ge Souveﬁt 58 h 1249
N = 80 b Rérement o 21 ~'*7:5.25
c. Jamais e 1 ! L;:25
L j ] J

De ce tableawil ressort que 72,5% des éléves admettent quec les textes
étudi€és en classe parlent souvent des choses qu'ils rencontrent

cdans leur milieu, tandis que 2£06,25% disent que ces textes en parlent
rarements Cette différence s'explique par le fait que les dléves

ne viennent pa des mémes milieux. Ils se rencontrent & 1'#cole mais
venant des différents coins du payss. De toutes les fagons, cette
différence n'est pas significative, d'autant plus que lcs dldments
culturels rwanddis n'y sont pas abscnts.

(1) VERLEE,L., Enseignement des lcngues et informations culturcllec,
Pori5| Ed L“'\BL)R, 19?3, Ds 1\)1
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En effet, l'enseignement de frangais au Rwanda réuond a la racoin=
mandation tel qu'elle a éte exprimée par AUPLLF lors d'un colloque
organisé en 1973 a 1'Université de S8o Paul. Cette recommaincation
est libellée comme suit 3

“11 fout que 1l'étudiant puisse assimiler les valceurs
ulturelles des pays francophones tout en affirmant ses
propres valeurs"(%).

Les textes étudiés en classe dhiculent un contenu culturel, unc
concepticon de 1la société africdine.

Ainsi, dans les oeuvres littéraires, les éléves retrouvent tous les
grunds problemes du Tiers~Monde et de leur propre histoire, notam=-
ment soloniclisme; mouvement vers 1'indépenddncej nouveaux régimes
etcees O y trouve aussi la rencontre de civilisationi 1l'accultu-
ration; l'affirmation de la négritude, le traditionnalisme et le
rrdernismess, les problemes du développement, de la misére, de
“turbanisation accélérée et de l'exode rural, de l'exploitation

damographicgue etCees

I1 est important de noter que ces textes apportent non
seulement des informations sur les thémes retenus, mais cussi sur
des genies de vie, des conceptions, des milieux socio=-culturels
divers. Ce qui, conséquemment, amsne 1los 4ladves G la réflexion,

% ia discussion, G la prise de conscience de réalités sociules et

dconomiguess

Dans les troisiémes et quatriémes années, on aborde <ans
les manuels de frangais des problames concrets auxquels lus éleves
eux-mémes curaientété confrontés, notamment la sécheresse, 1'habi=
tat, la condition féminine etc.s, Ou auxguels leur environneiment
socio-culturel les a préparés et enfin on passe & des themcs plus
généraux coimme par exemple l'argent, la presse, 1'alcool €tCeas
Dans les classes terminales, on traite des sujets de portéc socio=-
logique et philosophique tels que le Tiers=iMonde, la guerrc, la

pﬂix. etCees

Cette analyse des manuels de francais nous cutorise
dire que le cours de frangais dans 1'cnseignement secondaire rwdn-
dais réformé ne vise pas seuleiient la culture frangaisc mais
embrasse l'ensemble des cultures francophones y compris celle du

Rwandas

(1) MINZPRISEC, Citant AUPELF, Instructions méthodologicucs sees
Ur). citt; p. 83.




Les points de vue des interviewés confirment ce que nous

venons de dire en ces termes 3

w. I1 revient cux professeurs d'adopter les matieres au
point de vue socio=-culturel dans un cadre de confron-
tations

Les textes de frangais sont adaptés 4 la réalité cul-
turelle rwandaise mais pas tous (cfr dossier 5° 3
Alcool, ce texte contient plutdt 1'expérience frangaise
que rwandaise ou africcine) "™

En fait, ~'est aux professeurs d'aider les élaves & réflcchir sur
ces tex*rs inadaptés, & les analyser, et enfin & les passer au «r

crible de la critique.

S. ce n'est pas la culture frangaise qui est snseignée mais
1'ensemble des cultures francophones, cela n'emp&che cue guelques
tc vtec racontent des expériences francaisess Néanmoins, les profes-
seurs doivent &tre prudents face % ces textes pour transiettie des
eldments cultuiels conferints & 1lu culture rwandaise, parct qgue
coimma le souligne ERNY,P.

"GQuand deux cultures se rencontrent, ce sont souvent les
é1éments les plus éphéméres et les plus dépcurvus ce valeur
qui se iransmettent le plus facilementsssPouir 1'éducateur,
¢c'est toujours une course désespérée, avec les autres
influences, quand il veut communiquer & ses élives certains
é1éments les plus nobles de la culture européenne ou mon=-
diale" (1)

Les propos de cet auteur sont tellement pertinents qu'ils puissent

&tre tenus en considération dans le choix des textes & cnseigners

Si les professeurs de frangais fournissaient aux d&iéves
des explications qui permettent de comprendre un ccadre ciffarent
du leur, .de les faire réflechir & propos des culture différentes
de la leur, de former leur jugement, leur sens soc’al et moral, ce

serait 1'idéal.

En peu de mots, nous pourrions dire que le francais tel

qu'il est appris actuellement, n'a pas pour but de faire adhérer

les &ldves aux valeurs de ia société francaise, mais plutdt de leur
faire comprendre des réalités 4trangdres, de les amencr 4 s'exprimer
& s'interroger sur ces réalités et @ les juger en vue c'ein trouver
ce qu'elles ont d'inaliénable. L'éléeve de 1'enseignement secondaire;
par qowpgrﬂ§§gqg va oni%ffeﬁ,ptgpdre conscience de l'originclité de
‘su eulturc ainsi.que. ges valours et con mfme tomps de l'mxistence et

de la Ldoitimité d'autros valeuns, d'autnos cadres socio=cultLUirel ss

(1) ERNY,P.; De 1'éducation traditionnelle & 1l'enseigneiient moderne
ou Rwanda, 0n. Cites De ALVI,
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Le francais seroit véritablement enrichissant pour les
d1éves Rwandais, s'il leur permettait cde comprendre non sculement
des cultures étrangéres mais aussi d'exprimer leur propre culture,
leurs idées et leur milieu, s'il leur permettait aussi do faire
connaitre, hors des limites du pays, une pensée, une sensibilité
et une ci.ture rwandaise. Ce faisant, 1'enseignement du frangdis
s'inscrirait dans le cadre des dialogues des cultures, de l'inter-

culturaliiée.

.+6+3+3. Contenus des programmes de la géographie, de

1'histoire et de 1'2ducation civique et culture

- tnseigpement de la Geogrthlg

"La géographie est congue soit comme un ensemble de connais-
sances visant & présenter un panorama complet dtun conti-

- ra p p
nent. d'un Etat, d'une région, soit come une sérig d'ini=-

tiation & des disciplines specialisées: c¢limatologie, bouia-
nique, démographie, économie politique, sociolcgic (1)

Pour l'enseignement de la gdéographie, il serait important
d'insister sur les valeurs des études régionales et, tout spéciale~-
ment, de 1'étude du milieu ou vivent les éldves pour rendre la géo=-

graphie plus attrayante et plus utile & leurs yeuXo

Cependant, la géographie ne se limite pas 4 la région natale
des élaves mais il faut aussi y inclure 1'étude des régions voisines,
en contact direct avec le terroir de 1'élave et, progressivement

élargir les horizons.

Si les éleves ont saisi . la personnalité de leur pays, s'’
ils en comprennent les problémes, les avantages et les inconvénients,
ils dés€ireront; plus tard, participer & 1'aménagement dec leur
patrie et pourront exercer un r8le d'autant plus précieux qu'ils
connattront bien le milieu naturel et humain ou ils viventa. Nous
allons voir si le cours de géographie tel qu'il est dispensé
dans l'enseignement secondaire répond & ces exigencess Nous présen=-
tons ses contenus & enseigner de la premiere & la sixidéme année
dans le tableau suivant :

(1) Collection UNESCO, Programme ot méthodes dienscignemont s

! g0 _ensalghol
Cionscignement de la gdographie, France,
ONESCO, 71963, ps 2-e




tableau N° 4: Centenus de Géographie de
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1'enseignemnent

e e =

normal (E.N.P.)(19

A . L e ——

- -

Année

Heure=-
semaine

contenus & enseigner

1ére

2h

1. E1ément de Géographie physique

2. Llément de Géogrophie humaine et éconoinique

2eie

1. Présentation générale du Rwanda et des pays

voisins
2,

Les traits du relief, du climat,de la végétation

et hydrographie de cet ensemble régional
3., Le peupleinent et 1'4volution de la populations

4, Les traits généraux de 1'économie

Séme

2h

B . . -

Géographie de 1'Afrique :
1,
24
3.
4.,

AZrique et son relief

Climat, végétation, so.
Hydrographie
Peuplement de 1'Afrique et Evolution de la
population

5, bLconomie de l'Afrique.

4&me

2h

Géographie Régionale (moins 1'Afrique).

1. Europe
1.1, Position géographique,limites et e tendue

1.2, Relief, climdt, végétation et hydrogiraphie.

1.3, Population.

1.4, Economie.

2. Amérigue
2.1. Position géographique,limites et dtendues
2.2, Relief,climat,végétation et hydrographie
2.3. Populations

i 2.4+ Economie

Position gdographique,limites et c¢tendue
Relief, climat,végétation et hydrographie
Population.

Economie

(1) Source :

— e ————

g

qui est conforme aux decisions de

MINEPRISEC, Curriculum de Géographie,
de géographie de l'enseignement secon

Contenus

lobale par Enseignemont et par section. Lo tableav

la 4eme CdNPe 25

cirectives indigquées dans ce tableau sont upplicc les
& partir de l'année scolaire 1984-1985, ik

doide, Répartiticn



; {
! |
i
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|Année

;heure-I
‘semaine

Contenus ¢ enseigner

4ame

(suite)

2h

4, Océanie
4,1. Position géographique
4,2, Relief ¢t climat
4,3, Population
4,4, Economie (activités économiqucs)

5. Conclusion générale.

S5eéme

2h

N

1. Les grandes puissances et le Tiers=i.onde

141« La notion de la grande puissdance

1.2,

La notion de sous~développement

2. Les grandes puissances

2.1. Les Etas=Unis d'Amérique

tiques (Ulrz.SlSl)

2.3. Le paradoxe Japonais

2.5, La voie chinoise
2.6, Le Zalire

pe

2.7« La Tanzanie

p— e

2.2. L'union des Républiques socialistes Sovié-

2.4. La communauté Economique Européenne(C.E.E.)

S g e

Geéme 2h Problémes socio=-Economiques du monde contemporain

(cdepuis 1945)

. Les problémes £conomiques

3. Les problémnes alimentaires

4, Les problemes d' nergie

1. Les problémes démographiques dans le monde

, ' 5. Les problames d'eau dans le monde.

De ce tableau il ressoirt que la premieére
beaucoup d'importance sur la géographie physique
surtout l'aspect cognitif qui est souligné.

- La deuxiéme année se consacre particuliérement
attachant une importance & son aspect physique
ne lui donne pas la place qui lui revient.

En effet, 1l'exploitation de son parc National de

la région des Birunga laisse & désirers &n plus,

agnnde attache

¢t humaines. C'est

au Rwanda en

et humain, mais

1'Akagera et de

ce n'est pas

seulement le Rwanda qui est £tudis mais cussi l'ensemble cdes pays
q pay

qui lui sont voisins.
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- Les quatre dernibdres années s'écartent du Rwanda vers les
étendues plus vastes, en soulignant aussi et surtout trois aspccts
principaus, 4 savoir l'aspect physique, 1'aspect humain et enfin

1*aspect économique .

Au demeurant, la matigre est intensec et la quatrieme annae
semble Atre plus chargée en cette matierc dtonseignement. En plus
ije contznu dec la premigre année n'est pas adapté au niveau dcs
dleves parce qu'il est rédigé dans un frangdais compliqués Qui pis
est, la grande partie de la géographie est principalement consacréc

~

4 1'étnde de 1'ancienne métropole et néglige le Rwanddade

— Enseignement d'histoire
LS

Nous avons tout intérét d'étudicr 17histoirc pour connal-
“re lec passé des faits relatifs a 1'évolution de 1'humanité qui
sont jugés dignes de mémoire. C'est pour cette raison que le cours
d'histoire s'assianc comme objectif général, de fournir aux
éleves des informations sur les faits historiques étudiés. Par
voic de conséguence, -1accent est mis sur les connaissances o}

mémorisers

Cependant, 1'étude de 1'histoire nc doit pas s€ limiter
& un simplc répertoire de dates, dc conflits ct d'événements po=
1itiques. Elle doit 8tre plutdt 1'histoirc sociale et culturclle
d'une communauté donnéc, élargir scs perspoctives, montrcr 1lcs
criscs ct 1les difficultés, mais également identificr 1'hommc le
maitrc d'ocuvrce au plan dc 1'adaptation ot de 1'innovation dans
la recherche de gnl ks Ane BUX 4;¢ricultés, dans la création de
structurecs nouvelles, de nouvelles institutions et manifestations
culturelles pour safisfaire des objectifs npouveaux, Sans renoncer
& ses normes de beauté et d'excellencce

En outre, par le fait méme que 1'histoire fait partie
intégrante de la culture du pays, 1la transmission du passé est
un élément extrémement important dans le processus qui doit
permettre & 1'homme de comprendre et d'apprécier sa nature pro=
fonde, ainsi que de bdtir pour 1'avenire. En d'autres termcs, une
ponne connaissance du passé est 1la premigre étape qui conduit

vers les adaptations et créations nouvellcss

Le cours d'histoire dans 1'cnsecignement sccondaire réformé,
devrait fairc prendre conscicnce auX s1aves de l'héritage cultu-
recl de notrc payS» lequel héritage constitucrait la base fondamcn=

tale du progres ultérieurs

La présentation du contenu do cet enscignement d'his=-

toirc nous permettra d'apprécicr sa pc.tinencae
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tableau N° 5: Contenu d'histoirec de 1'enseignement normal

(EnN.P- ) L (_1_1_.
Ahnee N/ semaine Contenus a enscigner
Nfére 2h - Introduction & l'histoire et & la notion de
civilisationj
- La civilisation cgyptiennes
- La civilisation grecquej
- Lo civilis ti n Romaine
- Lcs cavilisations et les Etats ﬁréboniqux
de 1'Afrique Noire:
ﬁéme‘ 2h - La civilisution musulmanc.
Evolution du mondec depuis la fin du 18° siecle
a 1914
- La naissance des Etats=Unis d'Amériquc;
- La révolution Frangaise de 1789;
- La France de Napoléon Bonapartej
3ame 2h - Les mouvements de nationalités en kurope -
au 19° siecle;
- La Révolution Industrielle en kuropej
- Le Japon du 19° sieclej
- L'Afrique & la veille de la colonisctionj
- L'Expression coloniale en Bfriguc et dans
le monde;
l Evolution du monde depuis 1914 ¢ nos jours
N ' . | A, Evolution du monde de 1914 & 145
4 &me 2h el e v
- La premi&re guerre mondiale;
g - La Révolution Russe de 1917 et la Constru.
il ction da llUIRISIS.
i - L'Evolution du monde dans l'entre-cdeux
i guerres;
' - La seconcde guerre mondiale;
B. L'Evolution du monde depuis 1945 & nos _jours
1 - Les rclations entre le monde capitaliste
et le mondc communistej}
- La décolonisation et les problémes des
, pays sous=développés;
|
|
' C. Méthodologic de l'enseignement de 1'histoire
5&me i 1h Histoire du Rwanda-

1. Le Rwandad précolonialj
2. Le Rwanda sous la colonisation
3, Le Rwanda incdépendant.

(1) Source:

MINEPRISEC, Curriculum d'histoire, contenus c¢'histoire
de l'ensecignement scconddirces Répartition globale par
enseignement et par sections Tableau qui est conformé
aux décisions de la ~4° C.N.P," Les dircctives AT g
dans Tte tableau sont applicables & partir de lt'ennce
scolaire 1984 = 19565,

298
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TAnnée | h/semaine Contenus « enseigner

it PRI S S5 S

Seme 1h A. Initiation G ia préhistoire

- Notions préliminairesj

- Techniques de fouille et cde datations
- Les anc8tres de 1l'hommej

— Les industries préhistoriqguesj

- L'Age des meétauxe

B. La traite négrisre

- La traite Atlantiquej
- La traite Orientale.

B

Comme il ressort de ce tableau, 1'évolution du monde est
1 premiére préoccupation de 1'étucde de l'histoire.
On attache beaucoup d'importance sur 1'organisation socio=politi=
que et la civilisation des sociétiss
Lihistoire recourt au passé pour expliguer le présents Copendant,
1 histoire ce n'est pas revivre le padssé mais reconnaitre le passé
afin de construire le présent qui & son tour prépare l'avenirs
Comment en effet peut-on contribuer au développement culturel de
son pays si on ne connait pas son passé ?
L'analyse de ce tableau montre que l'cnseignement de L'histoire
dans les écoles normales primnaires n'accorde pas au Rwanaa la
place qui lui revient. Le Rwanda n'est étudié qu'en cinquidme année
normale primaire en raison d'utne heurc par semaine. Ce faisant,
1'histoire du Rwanda reste inesploitée et on oublie la sagesse gue
nos encdtres nous ont léguée: "Ijya kurisha ihera ku rugo®, qui

revient & dire que "la charité bien ordonée commence par soi-in8me™ .

Ce qui est pire encore on p8che contre le principu peda=
gogique. selon lequel il faut partir du milieu plus proche dc
1'enfant vers le plus éloigné, du connu & 1'inconnu.

En cffet les deux premieres années sc¢ consacrent & la notion de
civilisation & travers laquelle on studie 1'Egypte, la Gréce, Rome,
les états préconiaux de 1'Afriqgue noire e€tCess

L'accent est surtout mis sur 1'organisation politique et militaire,
la hiérarchie sociale, la religion, les arts et les scicnces, les
éléments dont 1'exploitation laisse 5 désirer dans 1l'étudc de

1'histoire du Rwandd.

En peu de mots, les contenus brossés dans ce tableau
montrent que le prestigieux patrimoine culturel rwandais n'est pas
mis en valeur: richesse et complexite des institutions sociales
et politiques, valeur universellc de la vie csthétique, diversite

de la vie motérielle, sont négligées au profit de 1'histoire des
grandes puissancess
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- Education civigue et culture

Le cours d'éducution civigue et culture n'aurait pas sd |
raison d'8tre s'il n'exaltait pas le sentiment national du jeune
rwandais tout en éveillant en lui lo conscience qu'il reste soli-

daire du reste de 1'humanité.

Le curriculum de cette matiere doit recommander égalainent
1vadhésior de la jeunesse & l'esprit de solidarité, de justice, do
tolérance et de démocratie responsables
L'enseignement d'éducation civique et culture doit imprégner les
élaves du sccondaire de valeurs culturclles du payss Ce faisant,
i1 visera l'éducation aux vdleurss

"Par valeur pous entendons cé gui. rend un savoir, unc
technique, un comportement désirables parce gue reconnus
comme utiles pour un individu, ou pour la société, rccon-
nus comme propfes a accroftre en lui, en elle, des pou-
voirs, des forces de vie, des vertus?(1).

En outre, nous dirons de la valeur gqu'elle est "unc maniare
d'&tre ou d'agir qgu'une personne ou une collectivité reconnaisse
comme iddale et qui rend désirables ou estimables les &tres ocu
les conduites auxquels est attribuéce®(2).

De cette définition ressortent certains traits qui caractérisent

les valeurs :

La valeur se situe dans 1l'ordre icdéal et non dans celui
des objets concréts ou des événements. £n tant qu'idéal, la va-
leur implique l'idée d'une qualité d'&tre ou d'agir supéricurc G
laquelle on aspire ou dont on s'inspire. =lle s'inscrit donc cdtune
double maniére dans la réalité. D'abord elle se présente comme un
idéal qui appelle adhésion ou qui invite au respect, ensuite elle
se manifeste dans des choses ou dans des concduites qui l'expri-

ment d'une maniére concréte ou symkoliquc.

Les abjectifs généraux de 1'éducation civique et culturc

sont les suivants @

" _Aimer son pays natal et le connattre suffisamment 3
- s¢ sentir membre de la communauté nationale et de la
collectivité internationdlej
Comprendre ses droits &4 1'égard de 1'8tendue des cdroits
des voisinsj
- Connattre et s'imprégner de 1'importance de l'existence
d'une constitution pour un pays(de son pays);

(1) ROLLER,S., Les finalités de 1'Educationt génération et ré-
génération, in UNLSCO, Finalités de 1'Education,
Paris, UNESCO, 1981, p.227~

(2) GLIy RLCHL‘—R' op« Cit" P 56.




Savoir les idées cssentielles contenues dans le mani=
feste et statuts du MeR.N.De 3

Dégager le but, les principes et le bien fondé de ld
Solidarité entre les peuplesj

Faire montre des attitucdes socicles et du sens do la
responsabilité morale.

Savoir situer dans le temps et dans l'espacc lcs princi-
pales théories et doctrines économiques & la basc de
1'économie moderne;

Définir les relations économiques internationales et
décrire les principaux organismes internationaux qui
oeuvrent & la coopération économique nationale et inter-
nationale™(1).

Ce~ ob:ectifs pédagogiques nous aideront & juger la pertinence des

qui permettront de les atteindre. Nous présentons alors

savnirs

jes contenus de ce cours tels qu'ils sont enseignés dc ld premiére

4 la sixieme année norinale dans le tableau suivant @

(1) MINEPRISZEC, Curriculum de 1'Education civigue et culture,

Kigali, LJoPsEeSe, divection ginérale des étuics
ot recherches pédagogiques (Se8 et S.P)e
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tableau N° 6: Contenus d'Education civigue et culturc (1)

Année|{h/semaine Contenus & enseigner

- o e

1ere 1h

la culture

- Le milieu scolaire

- La famille rwandaise
Rwanda

1973

- LIntroduction au CcoOurs didducation civique et dg

- La structure politique et administrative du

- Le Rwanda :histoire des institutions de 1956 a

2éme 1h

—Braits ot devoirs dcs citoyens j
- Institutions politiques du paysj
- II° République;j

- Les valeurs culturelles Rwandaises;
- Les Services publics au Rwandaj

- Conclusion généralej

3éme 1h

TTa constitution Rwandcdiscs

- De 1la revision de la constitution
- Le préambule

- De ia Républigue

- Des libertés publiques

- Institutions politiques du paysSs

II, Le MeR«NJDs

- “ianifoste du FieRaNaDe
=Statut du MeReNsDe
-Organes du MeReNaD4

Conclusion

T R

T, Gualites communes ¢ toutes Tes professions

- Conscience professionnellej
- personnalité ferme;

hiérarchie;
- Sociabilité;
Connaissances professionnclles;
- Loyalisme, honn&tets, véracité;
secret professionnelj

11. Le Rwanda et le WMonde

- Le Rwanda et l'Afrique;j

- Le Rwanda et le restc du mondej;
- Les bases du civismej

- Civisme au niveau ce la nationg
- Civisme au niveau de 1'Afrique;
— Civisme au niveau du monde;

- Le savoir = vivre en société;
- Notion de la socictéj
- notion du savoir = vivre en sociétés

- La jeuness# Rwandaise face @ 1'avenir j
- identification

scolari. ¢S

((1) Source !

MINEPRISEC, Curriculum de 1'éducation civigue

- L'exercice de 1'autorité et le respect de la

- problémes généraux et la jeunesse rwandais
- problémes spécifiques a la jeunesse non

et
e
-t

Cultu:za, cpes Clte, { S.P ) e
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- La II° Républigue

- Organisations intdgrées au MeRWN.D.
- Des dispositions communes

- Du patrimoine du mouvement

- Discipline

- Relations extéricurcs

~ s A . ” . : [l |‘__ . . .
Seme | Th Méthodologie specicle d't.ducation civigue

- Analyse du programme

- Répartition des contenus

- Formes de travail

- lMatériel didactique

- Etapes d'unc legon

} - Evaluction des connaissances
1

= e e

! I. Initiotion & 1'éconoimic politigue

- Notion

- Théorie, doctrine et systames économiques
La monnaie

Les Banques

- Association, entreprises, societés

- Relatiors économiques internationales

II., la II° République

e e i

- Position du Rwanda dans le domaine des relations
économiques internationales .
- Analyse de ld situation générale du pays en rap—i
ports avec l¢s problémes de l'heurce i

e = x =

Le tableau ci-dessus montre que dons l'enseigneient e
1'éducation civique et culture, le Rwanda occupe une place impor=
tante. Les valeurs culturelles rwandaises sont mentionnées cans
les curriculuin de ce Cours. En guise d'exemple, nous pourrions
citer lecs pratiques, les interdits, la famille rwoandaise, ld coné=

titution rwandaise, 1le Rwanda et le monde etCeee

La progression de cet enseignement (éducation civique et

culture) rcspecte . les principes didactigues de base, notamnent 3

- partir de ce qui est connu pour inigux aborder ¢ qui_est a

o T e T i S T S

découvrir ce principe consiste % aller du local au régional puis
LA L A LN

au national, 4 partir du simple au compleXxe, du concret au plus
abstraite.

- Tenir compte du niveau de ld classcs

Le tableau montre que la matiaire se complique au fur et & mosure

qu'on avance dans les années d'2tude.

En guise d'illustration notion d'économie politique occupe une
]

bonne partie du prograrmme de la sixiéme annéee
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En outre, 1la formation regue de 1'enseignement d' éducc=
tion oivique mérite d'&tre appréciée en ce sens que l'on prépare
adéquatement les Glaves & la tdche qui lecs attend par 1tappraentis=
sage d'unc méthodologie spéciale relative a ce cours (voir tableau
e B 3 57)a

Cependant, tout n'est pas rose dans 1*élaboration du curri-
culum de 1'éducation civigque et culturces
tn effect, certaines valeurs culturelles sont négligées au profit
du civigue, nous pensons notamment aux vdleurs qui forment le
caractére telles que les précise Pierre CREPEAU 3

Wl es valeurs moradles s'articulent autour de trois pivots 3
- L'Ubwenge & a la fois astuce, habileté, intelligence et
sage sse
- L'Upugabo : faisceau de vertus viriles comme le courageys
1a force de caractire et la mattrise dc soij
- L'Ubupfura ; la noblesse de coeur, faite de dignitéa,
de bienveillance, de fidélité et de SEPGe-
nité" (1)

i part cela, le curriculum avéducation civique et culture
est bien élaboré.et adapté au point de wvuc socio = culturcl co
1'enfant. Dans 1d mesure ou les curricula traitent des donnécs
locales et demandent d'y faire reéference ou des applications, 0 A
va de soil qgue 1'idéal serait un enseignement <n langue natio-

nale.

2.6.3.4, Problemes liés §_1q3§ocumentation

Point n'est besoin de dire cque le manuel scolagira occupe
une nlace importante dans 1'enseignements 5i 1'on veut en effel,
introduire des innovations dans le domcine ce 1'éducation, les
curricula seuls ne suffisent pas pour gue les professeurs soient
&% 1la mésure de dispenser e fficacement tel ou tel enseignement ou
de comprencre ces innovations introcduitese
i1 faut donc des manuels scolaires @ consulter rédigés ddns
un style perceptible. A cet effet, DECORTE, E. et Coll. dcrivents

wplusieurs études expriment 1d conviction qu'en realité
les manuels scolaires sont plus importants que les cur=
ricula. La qualité de 1'enseignement augmente avec la

production et la diffusion de bons livres scolaires®(2).

- v e —

(1) Sagesse populaire 3 A propos du 1ivre de Pierre Crepecil,

Parole et Sagesse, voleurs socidlcs dans les proverbes
au Rwanda, in Dialogue Ne 113 Novembre=Décembre 1985,ps 105
(2) DECORTE, E. et Colls, gggmfondemengg de 1'action didactique,

S

Bruxelles, ~e De Boeck, 1979, pe 191
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La qualité et la réalité de l'enseignement dependent dans une lar=
ge mesure de la production des cours adaptés et des mathodes appro=

priscse

L'aprées les informations recueillies auprés dus interviewés,
saul le cours de frangais dispose d'une documentation lLargement suf
suffisa te. Le MINEPRISLC envoie cdns chaque établissemont scolaires
des livres du maftre et des mdnucls pour les élévess
Pour lecs dutres enseignements counic 1'histoire, la gdourapnie et le
civisme, on ne dispose pas de iivres & l'dppuis &n générol, les
profssseurs utilisent leurs notes <c cours prises et suivies dans

1'enscignement supérieure

Alors le problame s'acgrave ddns le cas ot le mrofesseur
eet titulaire d¢'un cours Aauguel il n a pas été préparéa La
réforme de l'enseignement n'cst pas seulement une qucstion des
prejroammes, mais aussi /les méthodes et des enseignants utilisateurs
ol ces mé:hodess Or, la plupart des professeurs du scconcairs
ntont pas été initiés aux nouvelles mithodes adaptécs auX nouveaux
programmes d'enseignement rénové. L'exploitation des curricula n'
n'est donc pas faciles
A cet effet, NTA »KIRIRO Souligne que

w]tenseignantim préparé o sa t8che tendra & faire <e l'acte
d'apprendre des éloves une fin directe et conscicinte en
soi. LUans ces conditions 1'élave apprendra par obligation
et non par des motifs rsclse L'enseignant qui n'cst pas
initié aux méthodes tend ¢ ramener celles=ci ¢ une rou=
tine figée et & suivre méecaniquement les démarches Pros=
crites"(1).

En revanche, l'une des nécessités cde la formation des futurs cnsei-

gnants est la connaissance des mithodes et des technigues de l'ac-

tion éducative et leur application sur le terrain.

wi] suffit d'admettre que l'acte d'enseignement s¢ cardce
tirise par un corps de méthodes et de techniques spécifi-
ques pour que la formation <des enseignants sc justifie
dtelle -méme™(2).

Ces problémes liés % la documentation ne peuvent pas &tre
resolus tant qu'il n'existe pas de collaboration étroite cntre la
D.P.=eSs et les professeurs dc 1'enseignement seconddirc.

En effet, par des professeurs ‘e gdouranhie et d'histoire, nous
agpprenons gue depuis 1982, les recyclages ou les renconircs pPeda-
gogiques ne sont plus organiseés & leur intentione

La DeP.E.Se ne demande pas aux profcsseurs leurs impressions et
critiques en vue de 1'amékioration cdes documents qui leur sont

envoyes.

(1) NTAMAKIRIRO, L. L'Université Nationale du Rwanda et la forma-
tion de professeurs de 1'enseignement secon-
daire, problomes ot perspectives, Butare ,UNR.

(2) idem, ibidem, p. 24. 1984,p. 21
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Pour pallier & ces probleénes, 1les intervewés donncint 1los
sugcestions suivantes i

- La D.P.E.S, doit descenirc sur le terrain afin dec sc¢
rencdre compte des difficultes sprouveées par des profes=
seurs, et orgaoniser des recvclages en conséguence j

- Fournir une documentation suffisante adaptée au contenu
des programmes €n vigueur i

- Chaque établissement scolaire devrait disposer dfunc
biblioth&que bien dguipcde et <¢'un bibliothécaircj

- 11 faut qu'il y ait contact avec cdes bibliothaques
voisines et &change des docuiicnts;

- 11 serait souhaitable qu'd chague cours il y ait en plus
des curricula, une bibliographic a chaque chapitre, un

manuel & chaque cours pour le professeur ¢t pour 1télaves

Ces suggestions meritent ¢d'8&tro tenues en considirations
Em effet, si l'on veut adapter ltenscignement secondaire ¢ la
réalitéd nationale, si 1l'on veut que cat cnseignement soit de bonn
grralité, des livres 4laborés & ces fins sont vraiment nécossaircse
Parce que le livrs reste la source principale d'apprentisscge dans

toute forme d'ensei.nements

11 incombe donc & la DaPsE.5S. la t@che de rédiger et faire
approuver les curricula et la mithodologie spécifique &g chague
cours & utiliser, d'élaborer et de produire les documents pacago=

giques nécessaires au bon fonctionnement des classes, les discuter
q

et les expérimenter.

En ce gui concerne les contenus, il faudra qu'ils soiant
de nature & enculturer les Slaves et & repondre aux besoins prio-
ritaires et prévisibles cu pays. Ce faisant, il ne s'ugit pas do
. 1 [ - " K » et . r o
justaposer de nouveaux $18ments aux contenus déja existents, indis
d'élaborer des curricula d'enscignements raliés aux profils de
sortie des laureats et auXx fonctions qu'ils auront & exercor cprés

ljeur formations

2-6-3150 Sznthése

Un relevé systématique des objectifs pédagogigues cn
rapport - avec lcs é1éments cultrrels rwandais ou faisant appel
aux donnces locales nous a perimis de dresser le tableau récapi=-

tulatif suivant 3
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tableau N° 7 : tableau récopitulctif

. T e T R R R - Tl . .
Disciplines Quelques getivités pedagogiques faisant
appel 4 des £léments culturels rwancais

= v e

S

Chaque texte en rapport avec la culture
du pays se teriiine par un proverbe Rwadine
daise

Frangais

Par exemple : thome 3 Condition fiminine

- Tu tues ta vache pour ta femme tdndis-
qu'elles pousse les siennes davant . f
elle: tu te ruines pour contenter ta
femme , et demain elle te quiticra

avec sa cdote intactes

- o e = = e R

.

Géographie et L'dtude du RwWanda est négligée au profit

MHistoire des grandes puissances. Elle vient upres
celle des cutres paysSe
[ — - S - - = . S

Les valeurs culturelles : Les pratiques,

cducation ci= les interdits,
vigue et littérature rwandaise ctCase
culture

i RN W R R MR W TR e el R - ..,._..n_.._...q.-——as.L

Le but d'un curriculum valable st cdlassurer 1'initigtion
intellectuclle, morale et sociale de la jeunesse par une s ucation
fonctionnclle, de développer chez lcs apprenants la consciance de
leur dignité, les possibilitcs d'expression, de ecréation ct dc
libsration.

St i'on veut répondre & ces exigences, guel serait le point deo
départ surtout en ce qui concerne 1'eétuce du miliecu ? Faut-il
coinnencer par les grandes puissances et finir par le milieu natal
de 1'61l3ve? ou fout-il faire l'inverse ? Le tableau suivant nous

donne les souhaits des enquétés

tableau N°8 : Reponses G la gquestion N® 13

g A B A e R A AR A

guestion t A travers l'histoire, la ge oqraphlo et 1u 1
civisme, souhaiteriez-vous qu'on dttachc
beounoup dvimportance sur le Rwanda plutdt
que sur les pays Strangérs-? justifiez votre

réponsec.
Repo T s 1 2
F e fopuome | 7 nses e L
- %0 RUANDA 65 81,25

R e e s e g - s I

Pays étringers 15 18,75

L {
B e B i
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Nous constatons que 81,25/ dos ¢laves intérrogés souhai-
tent qgue l'on cttache une grande importance sur le Rwanda plutdt
ue sur les pays étrangers, tandis quc 12,75% souhaitent l¢ cone-
q P g ' | ]

troire. ssayons de résumer leurs justificationsa
Pour le Rwanda, les éleves se sont justifiés comine suit ¢

- Connaissons - nous d'abord avant de connattre los autres;

-~ La charité bien ordonfe comience par soi-m&me (Ijva
kurisha ihera ku ruge, ujya cutera uburezi arabwibanza)j

- Maftriser 1l'histoire, la gfouraphie et le civisme dos
pays dtrangers sans que les n8tres soient mafirisds,
il s'agiroit d'un déracinement culturel;

- I1 faut d'abord connaftre Ruganzu avant de connalftire
Napoléon Bonaparte;

- 11 est honteux et domage cd= connhaftre les pays &étran=—
gers sars connaftre le sieng

- C'ost la meilleure fagon d'enculturer les &8ldv.s ot

1'école doit préparer 1l'individu & la vie réells de

Son payss

Ces justifications nous paraissent trés pertinentes,
mais aussi celles de ceux qui sont pour les pays <trangers ne

sont pas moins importantes.

Pour lcs pays étrdngers

- Il ne faut pas se borner uniquement sur le milicu prochc <o
1'élave, il faut élargir les horizons, les connaissoncesj

- A partir de ce qu'on sait des pays détrangers dits développas,
on peut dresser des plans addquats pour contribuer au dévée
loppement de notre pays;

- Apaiser notre curiosité scientifiquej connaftre ce qui sc passe

Ggilleurs c'est avoir un esprit ouverts

Toutes ces justifications sont valables.
11 importe donc de faire un doscge raisonné de 1l'étude des pays
dtrangers et celle du Rwanda dans les contenus des programimes
scolaires, L'étude du milieu trouve sa juste titre dans los ¢i=-
forts de rénovation pédagogique entrepris jusqu'aujourdthui. L1
est illogique voire inconcevable qgu'on ne tiennc pas compte
‘Savantage: , dans l'enseignement dispensé au Rwanda, des réclités
qui lui scnt propres, qu'elles soicnt ancicennes ou moderncss Co
qui est étonnant c'est de constater que jusqu'aujourd'hui, la
plupart des élédves ignorent presque tout de données qui font corps
gvec lour vie et fagonnent leur &tre, qu'ils ne disposent pas '

d'instrumnents conceptuels nécessaires @ une prise de conscicince
et G une analyse objective des influences qu'ils subissent, issucs

par exemple du secteur coutumicera




Cependant, accorder une grande importance au pays natal

.

n'impligue aucunement un gue lconqgue renliement sur 50, MGLS

11 3tucde du milieu doit viser 19 ouvertarc sur le monce extirieur,
situer les relations sur base dtun enrichissement mutuel des culte
res dans e cadre de l'intarculturclité. Clest pour cette raison
gu'on deit envisager 1'étude des poysS strangers dans los programs=
mes scolaires en vue de les posser au crible de 1la critigue et d'en

tirer ce nu'ils ont de plus précieuxs

ninsi,“l‘enseignement se propage par des cercles concen=

triques dont le centre est forms par le milieu ce vie de
1'éleves 11 ne s'agit pullement d'enfermer celui=ci dans - m
des modeles purement loc. ux ou méme proprement africGins,

mais de 1l'amener A dacouvrier le monde « partir «2 ce qui
constitue la trame de sa propre existence® (1)

Si nous hous résumons ici, NOus pourrions dire que le
Rwanda s'ast rendu compte que le coitenuy ce l‘enseignemunt doit
thre adopté au devenir économique du payss Mais il n 4 pas ancore
rdussi o faire, dans ses programmes la synthese cde s€s propras
valeurs et des valeurs universellcss
Juscu'a présent, on pourrait dire ¢ue 1la téforme de 1 tenseignement
secondaire n'a opéré des changements que dans le cadre de 1a
professionnalisqtion mais qu'elle n'ecst pas encore parvenue
enraciner 1es fleves dans leur cultures En effet, 1les prograinmes
suivis sctuellement en nistoire, en géogrqphie sont les a8me s que
ceax d'avant la réforme . Seulement on d surchargé les contunus
jusqu' empister sur 1le prograime de 1'Université, tel ost lc cds

de la géographie physique.

Le cours d'dducation civigue et culture dont le curiricu=
jum est bien élaboré et s'inspire Ges données loccles, souftire
dtune pénurie de materiels didactiques duc sont les manucls SCO=
lairese

2.6ets Faocteurs sggig:ggi}tinues relotifs & la 1anolic

_._.-..;'...n.-‘_.___ﬂ,ﬂmt-—-"'—"

seconde

11 est évident que le choix d'une seconde langue que pcurra
faire un groupe social serd détarining par divers critores sociaux
qui varieront, bien entendu séleon 1e groupe dont il s'agite
En plus de cela, quelgques—uns de ces criteres auront une influen=

ce sur les motifs qui ;peiteront chague individu @ apprendre une

langue seconde s

P AL b -

(1) =RNY, P.; De 1'éducutioqmjrﬁditigpngélgﬁﬁ 1'enseigneient mocerne

e
—~

gu Rwanddj Op-. Cits,ps Co
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Nous essayons ici, de présenter sous forme de schéma les motifs
impliqués dans les problemes d'opprent1s%aqe et d'enseignement

des langues sccondess

Schéma N° 2« (1)

MotiYGtion
i ‘
! ]
Sociale Individuelle
|

i - 1 f
Volontaire Nécessaire Consciante Inconsciente
F | i -

Leconomigue« Pédagogique. Culturelle. COOpLPUthﬁ Compe=

tition
[ o
Identification Hiuld- Sotis=—
tion faction

On peut facilement trouver dans le passc du Rwandd, des
exemples de notivations sociales plus nécessaires que volontaires
ayant déterminé le choix de 1l'apprentissage de la landue seconace
gu'est le francaiss En effet, ce sont les Belges gui ont intro=
duit le franguis au Rwanda dans le but de faciiiter 1'administra-
tione. C'était la seule lang:.e qui pouvait ctaplir La communication
entre les Belaes et les Rwandais. L'apprentissadge du frangais vient
alors & son heure. Cet apprentissage s'avare nocessaire et béné-
ficie puar consaqgusnt d'une motivation puissante cui facilite et
garantit son cequisitions En effet, celui qui cpprenait le frangdais
était directement en corktact avec 1'étranger et était bien vu par
ce dernier. D&s lors celui qui parlait cette lanocue é€tait dit
civilisé et dvolué. Alors la connaissance du francais eétait un
indice d'appartenance o l'célite sociale des gens eultivés.

Au départ 1! apprentissage du fraﬁgars dtait donc 1ié aux facteurs
de prestige socio=culturel qu'a des.facteurs Zconouiiques. Mais
actuellement L'apprentissage de la langue seconde est beducoup
moins une affaire de prestige culturel gu'une nécocssité aconomi-
gque et sociales Cependant la connaissance de cette langue reste
encore aujourd'hui interprétée, surtout dons les milieux rurdaux,

comiie signe d'un degré dlevé dt'instructions

Anclysons les points de vue des enguétes.

(1) Source : STERN (H.He) L'enseignement
Hamburg, ant tTu
1'éducution, 197

des 1u1‘UFS et 1l'écolier,
t ds UNZSCO pour
4

{TJ‘ —-‘f.
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Tableau N° 2t Réponses 4 1d question N7 On

[RERE g . A .

- "-WJM—H e e SR R 'Mu A B —
‘ suestion i quelle cst 1'importance quc Vous gccordez & la con=
t naissance U francais dans voire vie quotidienne et
i
f future ?
1 - Autres avantages ?
i‘aﬁ—.“.—-"u’-#ﬂ - -—l—ﬁ_‘ﬁww
l Rapons: s

la- Je crois gue cela m vgidera un jour obtenir
W emploi_avantageX
e AR T e e el A el W @B

\b— Cela m'ai-era 4 connattre et & appr:.cier 1a

manigre de vivre des gens qui parlent cotie langue 2o
JUPRPESRPEREIERSSIE S SRS G e PR A ,;_._-r&m_--#_-.a,---‘.-,__rsn_—'—4 .

c- 11 faut connaltre au moins une langue strangare | |
l pour &tre considoeré comme instruit 16 1: g5
i b o i ,pm",_wv_‘mdmu-_-ﬂa#,,‘_,--_,......4,J-L__."+_“,__

i

| 4= La connaissance du frangais me permetird G rencons

!. 4
trer une pLUS grande varidté des gens ints rossqnts l
1

ot de converser avec aUuxX 135 iﬂj,r-)

S ¢ S L T e > W e sm.-.‘nrmq-,.gs-a-:’u.n»--‘-- ROt K e dahit b A A S p:---,‘d-_r e =5

Nous résumons encore 5ei, dlautres aveantage s accordes @ la con=

naissance Gu frangais que lés dlaves ont donnise

- Suivre les informutions en frangaisg

- Pouvoir bien s'intdgrer dans le monde des dens parlant 1lad langue
francaisej

- La possibilité Avgller travailler dans dtautres pays francophonesi

- travaillier dans 1:s organisines internationauXy

- repraesenter son pays dans les conferances internationales;

. suivre des ctules supérieures g 1' trangerj

- se documenter &n frangais cdr beaucoup <& 1ivres sont acrits
en catte languej

- clest une fisrts de connattre une lanNgue atrangére.e

L L'analyse de ceés réponses, nNOUS constatons qu'il y @ -«
aussi bien de motivations sociales qu'individumllas. GQuant auXx
motivetions sociales, 22,55k des é1oves mstimont que la connGis—
sance du frangais 1eS aidera un jour & obt conir un emploi avanta-
goeut, d'autres mouirront travailler dans jes oradanismes interndg=-

tionaux et dans les pays francophones ¢tSess

Apprendroe Le frangais est aussi una ndcossiteé pidagogiguc
paree que coinpte tenu fes facteurs technologigues, une Lanoue
sconde vient au sacours pour parvenir & un hiveau Avinstruction

plus sleve {suivre les 4tudes s:perieures a L'étrmnger,s‘instruire

par La recture &tctl)l




C'est aussi necessaire pour sortir de 1'enclavement culturel en

abordant le monde extérieur francophone. Le frangais a en effet,

une portée internationale.

Quant dux motivations individuelles, 35% et 43,75% des

$léves estiment gue la connaissance du frangais les aidera d'une

part, & connaftre et I apprécier la manizre de vivre des gens qui

‘pcrlent cette langue et, d'autres part, leur permettra de rencone

trer une plus grande variété de gens intéressants et de converser

avec eux. Ce qui peut les amener & l'acculturation. Et personne

ne doute que le monolinguisme est rarement satisfaisant sur

le

plan culturel. L'homme veut toujours communicuer jusque méme G

1'extérieur de son pays.

Ainsi, inconsciemment ou consciemment, 1'éléve pourrait

bien s'identifier aux étrongers francephoitos ou Epousc I UnC
culture.dtrangsre por l'agprentissage dlune langue soconcie s

~ . v

En résumé, nous pourrions dire que la possession d'une

langue seconde cst une nécessité non seulement sur le plan social,

mais aussi sur le plan personnel. L'importance accordée au

frangais est d'ordre pratigue @ Pour un Rwandais, actuellement,

c'est le frangais qui facilite l'accds aux dtudes supérieurcs,

1'ouverture au monde extérieur. Le frangais est aussi un moyen

de rester en contact avec le monde scientifique. A ce propos,

MONTEIL, V. dcrit @

" Ltemploi du frangais(ou de 1'anglais) est indispensaile,
pour échapper @:l'isolement que ferait courir un chauvie
nisme linguistigue/ess/, un médecin, un juriste, n'impors
te quel spécialiste, ne peut progresser qgu'a condition de
rester au courant de ce oui se¢ public dans® sa disciplines
Or, dans le domaine technique, los publications les plus
importantes sont aussi bien, et d'abBordj en russe ou c¢n
portugais, qu'en frongais./..-/. il faut donc pouvoir lire,
parler, écrire, comprendre une grande langue internatio=-

nale de communication"(1).

La communication avec l'extérieur reste donc importante surtout

dans le domaine des affaires et des &tudes & l'étranger.

v = i 3 :

Le frangais s'impose actuellement pdr son utilité pra=

tique: nécessité de communication et d'informations plus étonducs,

nécessité d'ichanger avec d'autres peuples, nécessité d'entrer
1

en contact avec la culture qu'il, véhicule.

. . SR " R

(1) NTURO citant MONTEIL, V., op. cits, ps 74

!



C'est pour cette raison que 1€ frangais e'impose au Rwanda et
rev@t un caractere dtouverture sur l1e monde extérieur ct dvinter-
culturalité pour les Rwancdaiss

2.0e50 ggnséquenceglsocigggs e 1‘%9tr9§gg§}gm‘:fune

e R el e WA

lan:ue secggggiJn

Les avantages dconomigue s, tochnigues et cultuirsls gue
conmporte 1'introduction a'une Lanoue seconde dans une snciété
doivent &tre soigneusement &valuss en regard des conséqueinces
sociales défavorables qui peuvent en découlers
En effet, un conflit de culture peut survenir, si celui qui
apprend une lanque seconae pense ué S culture droricine est

manacse de disparaftre 4 cause du 1texpansion de cette lanaue

secGondac s

2.645.7 6 Langue et culture

Le dépouillement ces réponses G la uestion N¢ 12 dégagé
q

trois possibilités que nous prasentons dans le tabledu suivant @

tableau N2 10 Réponses |1 ko question N 12

e

= ety _ Lol T ‘w-ﬂwbﬂ«&'—a B

S

1
gquestion: Puns guelle landaue, Kinyarwandcda ou Frangais

{ Esouhaitcriez—VUus apprendre les culturcs

‘ letrangbres ? la culture rwandoiss 7

 ljustifiez volre roponses

: . : B =
! ; Reponsas ; ; p F

{ ;

i b e S L S N e

(N = 80) Egylture RwanﬁgiggﬁgnginxagyandudJi 63

H e 1 & s -

| FiFréquendculturs Strandsres en Frangais L 83
ohs jculture otrang fos o == 3

Toutes ces cultures &n Kinyarwandd? i1 43,75

;'.x-;uw‘”mwmmraﬁ”; i casish e

P

L'examen de ce tabledu montre que 78,75% des 41&VaS intérrogsds
souhaitent que la culture soit apprise dans une lgnaue gui la

véhicule avec des arguments 1L'appuiy @ savoir 3

- la langue est le grenier de 1a culture qgu'elle vénicula g

- Apprendre une culture ddans une gutre langue que cellce qui le
véhicule, c'esi la trahir, elle serait incomplate paree gu'il
cst des termes nppropriéﬁ % une culture intraduisisles dans une

autre.s




Ceux qui veulent apprendre 1a culture rwandaise = en Kinyc=
rwanda et ceux qui souhaitent que toutes ceS cultures soient
Oppriséiduns cotte méme langue (13,75p) an justifient en disant
dvune part, qu'mpprendre cette culture ~1a dans une autre langue
c'est 1la déformer, @ l1a 1imite l'oppauvrir, et dl'autre part, que
c'est valoriser la langue nationale ot faciliter 1'assimilation.
Lorsqu'un groupe 1inguistique minoritaire sent que sda Langue est
menacee drtextinction, il va cvidemment résister encore plus fer=

mement @ Ltexpansion de 1a langue majoritaires

£n outre, “La culture dtune nation ©st mise en relief
travers e comporthment, l‘expression et la languse du ¢rou=
pe qui s'em réclame " (1)

Cependant, par une lLangue dtrangere, on peut manifcster des
comportements verbaux déviants par rapport & la culture autochones
Par déviant, nous entendons ce qui recourt o ©es modeles qui se
~ituyent a la marge ou en dehors de ce gui ast permis par une

sociéte donnéees

Ainsi ce gu'on n'ose pas dire en public dans sa propre
langue on cst fitre de 1e dire cdans une autre langue s Ctest ce
gu'on appelle acculturation linguistigues 11lustrons ceS propos

par la présentotion des réponses 4 la guestion Ne 9

tableau N° 41 : Réponses @ 1d guestion Ne 9
e R e - ko Spioqy e e b

e L

e

gquestion Y a-t-il des mots gue VOus utilisez €n francgais
mais qui Vvous font honte gtutiliser en Kinyd=
rwonda 7 (por exemple en RPiologie)e
$i oui, donnez quelques exeinpless

F_’_ﬂ——-*

. Réponses
}M“'*
. Nor

l Oui

.H‘HM’-J-#‘G

De ce tabledU, i1 ressort gue 10 des cleves s'épunouissent sans
scrupule dans les deux langues; tondis gue oU;. avouent qu'ils ont
honte diutiliser certains inots en KinycGrwanda cdans le domaine
biologiquee Parmi les exemples qu'ils ont connés, 1es suivants
ont eu une grande fréguence 3

- Les organes génitaux de 1.V hoinme (testicules, pénis)i

- les organes genitaux de la feime (vulve & clitoris,

grandes Lavres, petites 15vres, vagin etCes)i

P
(1) MINEPRISECY oxigue Spécialiséﬁjﬂifgﬂgggg4:dﬁinzarwaqgg,
Kigali, Bureau Pédagogiqgue cde iVinseignement
Primaire et «e 1'enseignement Rural et Artisanal
Intégré, 19831 P 3




- Cailler (faire 1'amoursy faire des rapports sexuels etCe)

- érection 3§ regles (menstrues); poils pubiensj anus
- poils de 1'anus; défecatione

Nous avons Vu antérieurement que selon une culture donnée ou une

société pcrticuliére, 4 un type de situation correspona un choix

1exical T utiliser dans la communication. Nous avons VU également

gue 1a langue G plusieurs possibiliﬁés de communiquer mais gue

1a société en fait la sélertion (cf 1ababe Langue et sociétéd)e

Ainsi, un Rwandais digne de ce nom SC respecte m8me par
con langage soignés 11 se garde toujours des mots grossiors. No~-
:ons ici qutun mot est grossicry lorsqu'il cst utilisé dans unc
situation qui ne convient pass par cxemple 1d culturc rwancoi se
cmp&ehe de parler des choses nauséabondcs tolles que défécation,
pus ctcCes 4 tablces EN cffet, lc¢s excmples Guc lcs éleves ont
donnés précédemment. nc sont pas monnaic courantc dans 1c langagc
ruocidicn dfun Rwandu.s adultce Das o jeunc dge, on apHrend a

y.

1'onfan= les noms des différcntes partics obscrvables «o $0!
corpsy il 1¢s apprend soit par ses frercs ainés, soit par sa
mner~c, Sd grandﬂmérc ou soit par S¢S pairs dans 1cs joux GtCeses
A un certain dge ou 1'éducation morale sC fait sentir, on C Off=
mcnce o lud gxiger certains comportements, cn 1lui :ptordit de
joucr avce scs organcs génitaux ctest=a=dire son sexc et dtuti-
1iscr tous 1os mots s'Y rapportant. Ajoutons quc le christianismc
est venu rcnforcer cC genre d'éducation morale. Cc faisant,
1'cnfant qui utilisc c¢s mots=1a ¢n Kinyarwcndo. cst pris pour
un enfant mal éduqué; 'sans édducation, impolij un vachcyy un
paion ctCee Alors 1'enfant grandit dans cctto éducation jusgutau
momcnt ol il sC rcnd comptec 1ui=-mémc qu'il doit fairec un choiX
lcxical judicicux y utiliser dans unu communicction selon son

interlocutcur ¢t dans des contcxtes préciss

Cependant, i1 cst & noter guc les mots SC rapportant
gux organcs génitaux, quoiqu'ils nc soicnt pas d!usagce courant
dons notre lang«ge quotidicn, jls nc sont pas rovétis dlun cara=
cterc sacré pour ainsi dirc gu'ils ne font pas partic dcs
interdits. On cn parle quand 1¢s circonstancas 11éxigenty tel

cst lco cas par oxcmple dc 1c scicncCe

Ainsi, au cas ou 1lc Kinyarwandd nc pcut pas roncdre comptc
dos réalités scicntifiques ct tocchnigucs do la vic mocdc rnt y
i1 incombc auX intcllcctucls rwandailsy 1inguistcs, soucicux de
promouvoir 1a cultuic rwandaisc, o proteger 1a languc nationalc
contre 1'invasion dos tormes francais, la t8chc €c s'appliqucr

-

a3 ciéer unc rcrminologic indigénc pour désigner €c¢T réalitése
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Par conséquent, la politique du pays doit veiller @
ce que sa langue nationale soit préservée ¢t que SeS valeurs
culturelles et humaines soient respectées, tout en omenant, avec
ménagements, ses meinbres nationaux & cdmettre 1a nécessité d'unc

langue de plus grande diffusions

2.0.52s Contact des langues

Jn cutre probléme auquelon sat fuire beaucoup d'attention
est celui cde contact des languass Si 1'on s'en rapporte 4 ce que
1'on sait <e 1'histoire des langues gui se sont c8toyées, oNn peut
pirobabl..ent préavoir que se produiront des phénomenes dtemprunt,
d*hybridation et d'interpénétrations
'e phénoméne dtemprunt mérite d'8tre pris cn considérations
11 y a emprunt géﬂgyistiquq, guand

"Up parler A coilise et finit par intégrer une unité ou

n trait linguistique qui_existait srécademnent durs un

parler 8 et que A ne possédait pas 3

L'unite ou le trait emprunté sont sux-m&mes appeleées

emprunts “(1).

Ainsi défini, l'emprunt est le phénoméne le plus important quand
il y a contact des langues et des culturcss Pour des raisons pra-=
tigues, il perimet dtintiroduire le mot de la iangue = source en vue
de combler une lacunc métalinguistique duns la langue = cibles

La France a pris dos mesures pour présepver 1a pureté du francais,
mais les incursions du franglais servent encore de témoignage de

ce phénomene d'emprunt et ¢'hybridations

Qu'en est=il alors au Rwanda & 1'égard du francais 7

tableau N° 12 1 Réponses 4 1a guestion N° 2 adressée aux éléves

e

1 question 3 guelle langue utilisez=vous habituel-

lement avec VOS cammrades 7
T S b

e

! 1 Reponses Frequencg
i | e ] I
i N = 80 a- Kinyarwandd 1 19

\ A !

\ +*b- Frangais L w J;_‘_*‘*
| . 7 | 7,25 |

] | c- Le mélange des deux1
[ (N S B

(iﬁ‘wxu§ij“t?'é{¥655“60§65§ 6. al.,le Kinyarwanda peut-il devenir
un instrument de ~ommnicction scientifique moderne?
in MINoPRISEC, LcucctiqgmgﬁLcuLEgﬁ; Ne 7 - 8 Juin=-

Décembre 198C, p. 132




De ce tableau, il ressort que 23, 755
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des enquétés utilisent le

Kinyarwanda, 5% le Frangais, 71,25 utilisent le langage mixte

(1e mélange du francais et du Kinyarwandda) «

tablecau N° 13 : Réponses o la question N° 7 adresséc aux sleves.

question @

vous arrive-t-il de recourir au frangais quand vous

discutez (entre vous) en Kinyarwanda ? Si oui qguels

sont les mots frangais gui vous sont d'usage courant

en Kinyarwanda ?
(N = BLJ)
! Réponses S requcncd % 1
—e - . 14
d=- non 1 1,25
b= oui 9 . 198 75
Les mots franguis i
gui sont d'usdge
courant en E
Kinyarwanda :
-ga va i54 | 54,55
-c'est trés bienl6 20,25 |
-traiter 46 58,22 |
-affaire EX 1 57,85

Autres mots francais utilisé

- alors -~
- aprds tout -
- attention -
- au nom de Dieu -
- bien sQOr -
- bravo -
- c'est ¢a; -
- c'est coimme ¢a -
= cl'est vrai -
- chance -
- cher{e) -
~ d'accord; -
- d'ailleurs: -
- dadns ce cas; ju

La liste pourraft &tre allonade

nda par les éldves

s fréquemmant en Kinyarwa-

déja
dépandage ;
donc

du moinsg

effectivement; -

en faitj enfing

en tout cas;

enveloppe

évidemment

généralement

jamais

jamais du tout; -

je vous assurc;j -

stement;

Magnifiques

Maisj; Mercij iiod
Négocier

n'est-ce pas non
organiser(s), oui}
pardon, pdr conséquent;

pas possible; pas
question,
partout, patron
pourquoi, pourtant
profiter

quand méme

rare; raremcntg
sans doutoy

se débrouillcr;
tais-toij;

voild; vraimentiess

» MUis nous nous limitons

G ces exemples qui ont eu une gi-inde fréguerce.



Revenons au tableau N° 13 pour constater qu'un éléve sur guatre
vingts(1,25%) ne recourt pas au frahg¢ais quand il discute en

Kinyarwanda, tandis que 98,255 recourent au francais.

Génénﬂlemcnt, up bon nombre de vocables ou d'acceptions
d'origise locale sont de plus en plus négligés par lus jeunes
rwandais; en l'occurrence les éléves, qui les remplacent chague
fois que cela est possible, par des mots ou des significations
proprement frangais. Ainsi par exeinple, on ne parlera plus do
"Nityi. o', BIRAGENDA NEZAY, "BIRAHAGIJE ,jqis do @ va (64,55,:) ou
c'est tres bien (20,25%). "Ca va" et "bien (c'est)" sont nresque
SYNONYIME S »

Bien (adjectif invariable) designe "convenable, satisfaisant
(en parlant des choses); qui ne manque de rien (en parlant
des personnes)"(1),

Quant aux termes traiter (55,22%) et affaire (51,8954) ,
#ls sont polysémiques :
- Affaire (non féminin)

"Terme plus frégquent qu'en frangais standard et possédant
une gamne étendue de significations: occupation, entre-=
prise, situation personnelle, relation amourcusc et par
extension chose ou personne qgu'on ne veut pas noime r"(2),

- Traiter (1) verbe intransitif)= Mdarchander, négocier.
Par exemple, pour la chaussure Ggui colterait 4000FRW ailleurs,

ici, & force de traiter, on pout baisser le prix jusqu'a 2ZO000FRW,
2e locution verbale.

traiter quelqu'un : corrompre par des pots de vin.
traiter une fille : courtiser une fille.

traiter de 1'argent:emprunter,
Exemples @

- 11 a essayé de nous traiter discrétement en nous donnant quelque
avantages. (oral).
- Depuis combien de jours traite-t~=il cette fille 7 (oral),
- I1 traite systématiquement de l'argent et il ne le rend jamaisi
(ora1rl(3).
Les interférences lexico-semantiques sont dues au fait
de penser dans une langue d'abord et de traduire ensuite dans une

autre .

- e

(1) JOUANNET (Francis), le frangcis au Rwanda: Enquéte lexicale,
preface de Paul Imbs, Paris, S, .L.4.F,,
1984, De 60,

(2) Idem, ibidom,. p,. 39,

(3) Idem, op. cit.,pp 187 - 188,
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Quand on ne parvient pas & traduire littéruiremenrt ou littérale=-
ment, on utilise le langage mixte (Kinyarwanda = Francais dans

une méme phrase). Alors la question gue l'on pcut se poser perti-
nement est celle=ci : 1'individu qui, place devant deux langues,
ne parvient pas G réflechir dans une langue et s'exprimer dans
cette ir fine langue sans faire le mélange des deux, mattrise-~t-il

au moins l'une d'elles ? E st-il vraiment bilingue ? La réponse est
claire, :1 n'est pas bilingue au vrai sens du termes C'est un
idividu qui ne maftrise ni sa langue maternelle ni la langue
étrangében Clest un esprit qui vit 1'emprunt linguistique sou-

vent non justifid.

Si l'emprunt peut se définir comme 4tant le phénoméne
socio=linguistique au nom duquel un locuteur se sert totalement
ou partiellement de deux parlers différents, n us pourrions
déceler deux causes de 1'emprunt:

La fin pratique

Dus qu'une réalité nouvelle apparaft, choque peuple lui trouve
un terme qui la traduit. C'est ce que NTURO fait remarquer en
ces termes @

"Périodiquement, au cours des dges, ¢t c'est ce que nous
apprend l'histoire des langues européennes, ces emprunts
se font, des mots techniques ou des termes savants ou
dbstraits viennent enrichir ce fond premier®(1).

De méme une langue africaine, en l'occurrence le Kinyarwanda,
peut fdire des emprunts de termes techniques qui pourraiort s'avée

rer nccessaires,

Ainsi, par le contact du frangais et du Kinyarwanda, il
y a lieu d'intégeer dans notre langue des cpncepts ou des objets

inaccoutumés tels que par exemple : Frangais linyarwanda

Baptiser Kubatiza

Camion Ikamyo

Cependant, la fin pratique ne suffit pas pour expliguer
les emprunts faits par le Kinyarwanda au frangaise. I1 y a en
effet, des emprunts non justifids tels que le montr-e 3¢ tebloau N3
et les exemples que les éléves ont donnéds. Ceci nous améne &

parler du -snobisme.

2° Snobisme

"Cl'est l'admiration pouir tout ce qui est en vogue,
dans les milieux qui passent pour distingués"(2).

(1) NTURO, e, ops cit; p. 91,
(2) LARCUSSE, Petit LAROUSSE, Paris, Librairiec LAGUSSE, 1971,
Pe O51 %




Dans 1le cas présent, nous pourrions dire que c'est une tencae
nce qu'ont les ctudiants & rwandiser des termes frangais ou &
utiliser les termes frangais dans un discours fait en Kinyarwai-

nda pour se forger un langage propre 4 euxXe

Ainsi, ils trouvent normal de ydire par exemple, kwiya-
ranja (s'arranger); kwiyoruganiza (s'organiser); jamais du tout,
vraiment. ¢a va se ? (comment ¢a va ?); ¢d va dal etCaess
Le Kinyarvanda se montre donc d'une malléabilité dtonnante pour
assimiler des termes étrangers. Ces constaotations nous poussent &
affirmer avec KAGAME, A. sans aucune intention d'exagérer qu'c

tpqrtir de nos contacts avec les européens, le Rwanca
parle actuellement une langue telleiment nouvelle et o
18ché tant de termes anciens, que nos grands-p2res ne Nous
comprendraient que par bribes, ¢t gue l'essentiel dc noe-
tre langage leur échapperait"(1).

Le phénoméne d'emprunt comporte aussi bien des avantaces
gile des inconvénients :
Dans le premier cas, il apporte au Kinyarwanda un nouveau lexigue
traduisant de nouvelles réalités ou de nouveaux concepts incon=
nus jusqu'alors. L'emprunt linguistique o sa raison d'étre s'il
se justifie par des fins pratiques surtout dans le domaine teche
nique ol les termes traduisant des réalitdés scientifiques
(chimie, physique, géométrie analytique etc.) sont totaleient
dbsents ddns notre culture, pour ainsi dire dans notre langue.
Ce faisant, le Kinyarwanda s'enrichit des termes techniques.
Dans le second cas, c'est-a=-dire 1& oit 1'emprunt comporte dcs
inconvénients, il s'agirait d'emprunt non justifié ol le locu-
teur ne se cdonne pas la peine de chercher le mot dpproprié ou

adéquat & utiliser dans sa langue maternelle.

Sur .le plan lexical, 1'é€léve risque de croire que cecs .
emprunts ne peuvent pas &8tre remplacés par des termes typigue-
meht rwandaiss Sur le plan culturel, on pourrait parler de la
déculturation, parce que le Kinyarwanda perd ses termes 1 ol ils
existent, et 1ld& ou ces termes typiquement rwandais n'existant
pas on se garde  de combler les lacunes. Si cela continue, nous
pourrions dire sans prétendre 8tre prophéte, qu'un jour on Gssise
tera G la mort de notre chére langues

A ce propos BUGINGO, E. écrit @

(1) KRGAME,A.; Guelques problémes de la sémantique du Kinyarwanda,
in Etudes Rwandcises. L'informateur, volume X.
Numero Spécial 2, Rencontre de linguistique appli=~
quée de Butare, Kinyarwanda=Francais, Butare , UNR,
Juin 1977, p. 125,
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" Iyo ururimi rujva kuzimirae usanga amagambo yo mu zindi
ndimi arwinjiramo alike ngihagire ayarwo ajya mu zindi
ndimi"(1). Ce que 1l'on pourrait traduire comme suit 3

"Quand -une langue va disparaftre, on constate qu'clle se
laisse pénetrée par des terines d'autres langues mals sans
que les siens fécondent les autres langues®,

Sur le plan de la communication, le danger s'ag o rave.
En effet, en confondant le Kinyarwdanda et le Frangais, en les mé=-
lent presgu'intimement, 1l'éléve parle un langage mixte.
Il nc se fait comprendre ni par 1le compatriote, ni par 1l'Stranger
non averti. En 1'occurrence, on riscue de crécr une troisiome
langue qui serait peut &tre appelée le KINYA-FRANCAIS,

"Il n y a aucun effort sensible d'éviter le mélange de
Kinyarwanda avec des mots de francais ou d'autros langues.
Les mots comme toto, muzehe, bibi, affaire, cutorcta sont
d'usage courant d.ns notre langue. La langue ndtionale

perd petit & petit con autonomies On lui fait perdre la
cdpacité d'exprimer toutes les notions et tous lec concepts,
pcrce qu'on prétend abusivement que de nombreux tormes
“techniques" ne peuvent pas 8tre traduits"(2), ccrit

SEBUNDANGA, A.

_ Ainsi, ce n'cst pas l'école seule, qui doit ménager les
efforts en vue de préserver le Kinyarwanda de cette hybridation
linguistique, mais c'est toute la société rwandaise.

L'emprunt ne devrait donc pas s'opirer au ptéjudice de la langue
de nos ancétres, mais plutdt en sa faveur. A ces propos 1l'opinion
de TASSA OKOMBE LUKUMBU est pertinente @

"Les emprunts linguistiques ne devraient pas se¢ réaliser
au detriment des langues africaines: ils ne devrdient pas
€n aucun cas remplacer littéralement et systématiquement
les mots de nos langues mcis cu contraire ils devraicnt
favoriser l'adcptation de celles-ci & la culture et au
monde modernes"(3).

Quant au Kinyarwanda face du frangais, GASANA,A. se montre trés
éloquent en ces termes

" Pour nous, le Erqngqig“c'est la langue frangaise vehie
Cule de la culture frangaise et de(fes corollaircs belge,
cancadien et suisse. Le Kinyarwanda'@€'st une lancuc bantu
véhicule de la culture rwancaise. Le Francais cilué, gu'il
se noime "rwandismes" et autres "africanismes", cultive en
nous un phénoméne de rejet. Il en ecst de méme du Kinya-
rwanda dilué que certains dénoimment déja "ikinyafransa®,
caractérisé par un mélange grossier des deux langucs ot
par des emprunts inopportums®(4).

(1) BUGINGO, E.; ops cits, pas 45

(2) SEBUNDANGA, A., op. citae: Ps 29,

(3) TASSA OKOMBE LUWUMBU; Processus d'integration des emprunts
linguistiques en BANTW et promotion des langues
nationales, in Ltudes Rwoan£§es.=££ipformq$eigﬂ
opecit., pe 354 : ' '

£4g GASANA,A,, ope cit,, r. 7,

7

Cfest rous qui souliznons
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A la lumiere de cette réflexion, la tentative est ¢rande de con=-
clure qu'il n y aurait ni fraongais, ni kinyarwanda proprement dit
et par conséquent une absence de bilinguisme tel qu'il est défini
par Van OVERBEKE. Au contraire on vit du bilinguisme composite,

lequel est le revers du phenoméne et constitue l'cspect péjoratif
du terme- Confronté & la langue maternelle et G la langue étran=-
gére, le locuteur y décéle les mémes constantes culturelles(1).

" Le risque qu'une telle situation fait courir au pays qui
la vit est celui de ne plus avoir, oli en tout cas de pro-
Juire de moins en moins de po&tes, de philosophes, d'ar -
tistes. Ceux-ci cedent place & des pseudo-créateurs ine
suffisamment amés, dépourvus de 1l'outil indispensable
qu'est la maltrise de la langue maternelle dite la langue
du coeur®(2).

Ce phénomine qui consiste & mélanger grossiarement les
langues est monnaie courante dans nos écoles dctuclles. L'enquéte
que nous avor.s menée révéle gue : 71,25, des élaves en sixiéme des
humonités, utilisent le mélange des deux langues - Frang¢ais-Kinyde
rwanda=(cfr. tableau N° 12); 98,75% recourent au frangais quand ils

discutent en Kinyarwonda entre eux (cfr. tableau N° 13),

Le probleme du bilinguisme composite mérite donc d'&tre pris
cJ sérieuxs D'une partjil pout blogucr OU rendre difficile 1'appren-
tissage de la langue étrangére, en l'occurrence le frangais,
d'autre part, il peut profondément déculturer, voire méme, & limite,

éclipser la langue maternelle.

2,646+ Langue d'enseignement et ses fonctions pédagggiques

dans le milieu coutumier de 1'éléve

Nous rappelons que la langue d'enseignement est celle qui
sert de communication entre l'enseigngnt <t 1cs-<$ldves, dans laguel-
le se posent les questions et se donnent réponses et explications.
Elle véhicule donc les contenus de l'enseignement. Ainsi elle doit

remplir en premier lieu la fonction dc comnunication pédagogicuc

2.¢640,1, Fonction de comaunication pédagogigue

La notion de communicatich revét plusieurs acceptions dif-
férentes. Dans le cos présent, nous adoptons le point de vue de

Baudier selon lequel, "communiquer c'est mettre une information
en commun"(3).

(1) NTAKIRUTL#ANA,F,, La place du francais ddns_la formation de
l'enfant rwandais de neuf o seize ans, Butare,
LePuNo, 1979, pe 35 (monographie inedit).
(2) GAS/—\NA,A., Opa Cit-i Pe 2.4
(3) BAUDIER,D., Introduction & la psychologie de 1l'enfant tome TI,
Bruxelles, 1931, pes 4-5. S i
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Ce qui supdpose au moins deux interlocuteurs dans la situation

de communication: un émetteur et un racepteurs

Au m&me nassage, l'auteur nous brosse une série de contraintes

pour qu'une telle opération puisse avoir lieu 1@

.. 11 faut qu'un accord soit intervenu explicitement ou
implicitement entre les interlocuteurs sur l'utilisa-
tion d'un code.

sutremert dit, un répertoire de régles a suivre dans la craation

et 1l'organisation du message.

- Pour permettre la transmission des messdges, un certain mécdium
‘oar exemple, les sons, les gestes, odeurs:..), lequel fait
appel afl'un ou l'autre des canaux perceptifs (visionj audition,
odorat, toucher) s'impose.

- Enfin il faut que le code soit eommun pour permettre le codage

2t le décodage du message.s

P.ur ce qui est de la comunication pédagogique, une
volonté d'établir la relation verbale efficace est indispensable
peur permettre une intercompréhension, une collaboration intel=-
lectuelle entre éleves et enseignants, le principe du code plus

ou moins commun est & retenirs

Certes, une veritable communication pédagogique n'a lieu
que loisqu'il y a possibilité de codage et de décodage cde la part
de 1'éléve et cde l'enseignent. iiais i1 faut que ce code soit
élaboré. Le code élaboré favorise les possibilités de nomaer et
de distinguer les objets de leur environnement immédiat. Imperson=
nalisé et abstrait, le code permet la communication des idcecs et
des relations nécessitant une formulation précise. Il assure .t
l'expression d'une signification explicite et parfaitement diffém

renciée.

n peu de mots, l'on peut dire qgue deux faits sont impor-
tants @& l'endroit de 1la communication pzdagogique; d'une part,
un langage plus ou moins commun aux &élaves et enseignants est NG
cessaire, et d'autre part, il faut qu'il y ait un langage dlaboré
qui dépasse le code restreint, personnalisé et concret, qui poure
rait réduire 1l'indiwidu a un type de communication concret et
descriptif(1).

(1) Voir BiKWENO, C.j Problemes de Kiﬂiprwandisation de 1'¢n§g£-
gnement seconddire au Rwanda, Butare, UsNeRe.
1986, p. 26 (mémoire inédit).




En outre, la langue d'enseignement doit assurer l'enraci-
nement de 1l'éléve dans sa culture d'origine. i-lle doit lui four-
nir les moyens de s'insérer harmonieusement dans la sociétd fami=-
liale et nationale, tout en lui offrant une familiarisation avec
les techniques modernes contemporaines,dont la mattrise est inti-
mement liée au daveloppement économique et culturel du pPaAYS.
Cette fonction ne peut &tre assurée que par la langue nationale.

2+0.042. Fonction de lien entre 1'école et le milieus

".a coupure souvent dénoncée entre 1'école et le milieu
~st due principolement a l'utilisation de langages dif-
ferents.s Or ce n'est pas le milieu qui doit aller &
1'écoleyrmais c'est 1'dcolc cui coit aller au milicu¥+(1),

L'attitude actuelle de 1'école consiste généralement o
ﬂéglﬂger l7outil de cornunication le plus efficace utilisé par
Le milieu dans lequel 1l'école est implantde.
tn effet, la quasi totalité des matiéres de l'enseignement secon-
ddire est enseignée en frangais. La langue qui est presque inuti-
lisée dons le milieu des enfants. Le tableau suivant donne des

précisions :

fableau N° 14 : Réponses & la question N° &

question : Parmi ccs 2 langues : Kinyarwanda et Femangais, laquelle
aimericz-vous employer le plus & la maison ?

Justifiez votre choix.

(N=80)
i e |
Reponses JFréqun o |
nee |
Frangais , 5 6,25
1
i
. Kinyarwandcf 75 | 93,75 |

Le tableau montrc que 93,75% des enquéteés utilisent le Kinya-
rwanda & la maison contre 6,25% qui utilisent lo Frangais.

Les éléves ont justifié leur choix d'une maniZre diversifide.

Motifs d'utiliser le Kinyarwanda :

= Aucun membre de la maison ne connaft un mot frangais;
- Parlerune ldngue connue par les parents, c'est faire mont e

qu'on est bien &duqué;

(1) Poth.J., L'apnroche psycho=-pédagogique eees0p. cits,pe 8,4 °
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- C'est un manque de politesse de parler une langue gue personne
4 la maison ne comprend;

- le Kinyarwanda me permet de converser avec les vieux et les
vieilles;

- Les ir “eriocuteurs s'entendent facilementj

- cc n'est pas nécessaire de parler le frungais car tout le
monde connalt le Kinyarwandaj

- Parler le frangais dans un milieu qui ne le comprend pas c'est

£tre pris pour un orgueilleuX.

Poir le Francais :

- Les eléves qui 1l'ont choisi disent qu'ils veulent perfectionner
leur expression en frangais j

- Plus on emploie une langue plus on la mattrise;

-~ 'e Kinyarwanda est déja connu, il faut s'entratner & pdrler 1o
Frangais un peu partout;

- Le Frangais est plus intéressant.

Pecur ces derniers, ils veulent améliorer leur connaissance en
f rancais, ce qui est important, c'est de trouver guelqu'un avec

cui on- peut s'entretenit en cette langues

Nous scavons qu'au Rwanda, il n'existe pas de frangais
populaire, mais une langue scolaire utilisée par une partie ce
la population qui a atteint un certain niveau d'instruction ou
gui a eu des contacts fréquents avec des atrdngers parlant cette
langue, surtout en milieu urbain. Cela occasionne parfois <es
situations qui permettent aux éléves ce mettre en pratique la

langue seconde apprise a 1l'école.

tableau N° 15 : Réponses & la guestion N° 3

question : kn dehors de 1'école, avez-vous l'occasion de pdrler

avec des gers en frangais ?

(N=80)
Réponses FréquﬁndJ 7
Jamais 1 1,25
Parfois 76 95
| Toujours 3 3,?gu

Le tableau ci-dessus est parlants Nous constatons qufun
seul individu soit 1,25% n'a ausune occasion de parler avec €es
gens en francais; tandis que les autres , v5% et 3,75% trouvent

respectivement parfois €t toujours l'occasion dlentretenir des
causeries en frangais.




Dans tous les cas, il faut que 1l'acole et le milieu par=
lent le m8me langage si l'une veut racllement s'ouvrir & l'autre.
Si tel n'est pas le cas, comment l'eécole peut-elle revifier
les vdleurs rwandaises fondamentales si elle n'utilise qu'un
outil import2, en l'occurrence le francais, incapable de les
exprime en profondeur, déformant et appauvrissant 1'information
initiale ? Comment est - ce gu'elle peut participer a la valo=-
risation de l'environnement, & l'amélioration de la productivite,
G la rationalisation des structures de développement en milicu
urbginct rural, si elle ne peut établir un dialogue constont et
profond avec les forees et les populations au travail ?

Avzc PUTH nous pourrions affirher que :

"les langues nationales constituent, sans conteste,
1'outil le plus efficuce pour realiser cette symbiose de !
1'école et du milieu qui, seule, peut ouvrir les perspec-—
tives d'un développement collectif harmonieux. Il en
résulte que la fonction de lien entre 1'école et le milieu
ne peut &tre dévoliue qu‘aux langues locales gu'i | ~ndent
compte, sans les appauvrir ni les déformer, des réa.i*és
guotidiennes, et qui cimentent 1l'<cole et le milicu en un
groupe socio-culturel cohérent"(1).

Si 1'on veut insérer l"école dans son milieu, on serait tout

naturellement amené & employer la langue nationale dans las actie-
vitds didactiques directement centrdes sur 1l'étude du milicu.

Nous pensons notamment, aux activites d'eéveil & savoir, histoire,
géographie; éducation civique et culture; travaux pratiques agri=-
coles, éducation esthétique (dessin et chant); formation scienti-
figue (initiation technologique, initiation & la vie personnclle);

éducation religieuse. Tel est le souhait aussi de nos enqultés

A la question N° 11 : quelles sont les disciplines qui peuvent

vous intéresser le plus et que vous pouvez
assimiler facilement si elles-sont doinnées
en Kinyarwanda 7

Les éleves ont enumére les disciplines parmi lesquelles, calles

qui figurent dans le tableau N° 16, ont eu une grande fréguences

(N=80)
F — :
Viscipline T4 I(F: Fréquence)
- . .. . |
-Education civigue et cultur 47 | 58,75 |
- Histoire 41 | 51,25
-~ Religion 26 | 32,25
= Géographie ol 25031425
- Kinyarwanda 24 | 30 l
R |

(1) POTH, J.; Langues natiorales et formation des maftres on
Afrigue. Guide méthodclogigue a l'usage des instie
tuts de formation, Paris, UNESCO, 1979 (Etudes et
documents d'éducution, N°Z2), p. 29
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D'autres disciplines sont notamment science et environnement;
éducation sanitaire et nutrition; économie; sociologiej psycho-
logie; physique; biologie; chimiej voire méme tous les cours

sauf le frangais. Ces cours ont eu une fréquence trés faible, nous

avons jugé inutile de les mentionner dans le tableau.

Il est 4 noter que ce que nous venons de dire est le voesux
méme de la réforme de l'enseignement déja en application

" Les programmes devraient permettre aux éléves de dévew
lopper leurs valeurs culturelles et de pouvoir exercer
efficacement le métier pour lequel ils ont été formés
surtout si ce métier est en ropport direct avec le milieu
rural en insistant particulidrement sur l'usage de la
langue nationale non seulement comme langue & enseigner
mais aussi comme langue d'enseignoment™(1).

71 était d'adilleurs stipulé que les éléves de la premidre promo=-
tion du primaire réformé suivant les disciplines énumérées ci-

dessous en Kingyarwanda & partir de septembre 1981 :

a) Cours généraux

- Rinyarwanda;

- bducation civique;
- Travaux pratiques;
- Religion ou Morale;
- Dessing

~ iducation physique et sportives

b) Cours professionnels

Les cours professionnels, notamment ceux gui ménent aux
activités directement centrées sur les populations rurales seront
enseignés en Kinyarwanda, afin de permettre aux futurs laurdéats
de cet enseignement d'insérer leur métier dans le milieu de leur
auditoires

Exemple : alphabétisation, vulgarisation agricole, nutri-

tion, puériculture.
Alors 1'on peut se demander pourquoi ce voeurk n'est pas exaucé.
MOUMOUNI souligne pertinemment que @

"Clest par l'utdlisation de la langue maternelle (ou d'une
langue africaine parlée autour de lui) que 1l'enfant cose .
sera d'étre quotidiennement cux prises avec deux mond:s
différents: celui de 1'école et ceclui cde la vie(sss)s
L'&ffectivité de l'enfant, sa personnalité ne seront plus
constamient exposées au choc psychologique et au dépuysce
ment intellectuel d'un enseignement en langue

étrangéere "(2),

——

(+1) MINEPRISEC, Réforme de 1'enseignemente Evaluations et Recti-
fications, Kigoli, 4o0t 1941, p. 32
( 2) MOUMOUNI,A.: L'education en Africue_noire, Paris, Maspc -3,

e ——

1904. p. "080
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Le dépaysement intellectuel dO & l'enseignement en languc dtrangére
évoque par MOUMOUNI, A. nous améne & parler de la fonction de
faciliterr l'assimilation de la matiére que la lancue d'enseigne-

ment cdoit remplir.

240.6.3. Fonction de support en vue de 1l'assimilation

des savoirs

71 n'est pas contestable que le meillcur véhicule de
l'emse’rnement est la langue maternelles En effet, la laongue
maternelle influence l'apprentissdge de 1'individu du point

de vue comportemental. Sur ce, le racpport de 1'UNLESCO est formel:

43

La langue maternelle joue un rdle important dans l'apprentissage:

" Du point de vue psychologique, elle présente un systéme
de symboles qui fonctionne automatiquement dans son esprit
lorsqu'il veut s'exprimer ou comprendre. Du point de vue
pédagogique, elle lui permet d'apprendre plus rapidement
qu'il ne lefodeait dans une autre langue mal ccnnuc (1),

Quant l'enfant s'‘exprime dans sa langue, il se sont bien & l'aisc
parce que certains concepts lui sont familiers, voire m&me connus,
ce qui alors facilitera la compréhension. Si on retire brutale-
ment & l'enfant le support linguistique auquel il est habitué,

si on lui donne, sans transition, un instrument nouvecu, incassi-
milable et deroutant, on le réduit @& n'acqusérir, de l'extérieur,
gue quelques rudiments dont le fonctionnement incohérent et

sommaire va limiter sa conquéte d'une pensée réflechic.

Ainsi, en lui refusant des outils verbaux capables de
répondre & son besoin fondamental d'expression et de créativitsé,
l'école contrecarre finalement le diveloppe.ent et l'épanouissc=
ment cde son intelligence et de sa personnalité; elle le fait &
replier sur lui-m&me dans une attitude passive. Ce faisant, clle
atrophie ses aptitudes & comprencre at ses dispositions notives
G extérioriser ses sentiments et intéré&ts(2). Il serait donc
erroné de croire que les langues étrangéres sont les seules
cdpables de véhiculer les connaissances scientifiquese Au con-—
traire, celles-ci sercient mieux assimilées si el’es étaicnt = -~r
apprises dans une langue materrzlle. Par conséguent 1l'enfant

sera enraciné dans son milieu culturcle.

(1) UNEsCO, L'emploi_des langues vernaculaires ddns 1l'enseignement:-
Monographie sur 1'éducdtion de base N° VIIL,
Paris, 1963, p. 15,
(2) Voir POTH, J., Langues nationaics et formation des maltres
en Afriquees.(ituces et documents 'acunction
N© jﬁ). Op-Cit-; Ps >3

r
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2.646.4. Fonction culturelle

Les preoccupations culturelles ne sont pas absentes ces
finalités de 1'école secondaires La fonction culturelle d'unc
langue < ‘enseignement est d'affermir 1'éléve dans sa culture
nationc.e spécifique tout en lui offrant les clés du monre exté-

rieurs

Lo langue véhiculaire des cohtenus des programnes scolai=
res doit donc &tre capable de rendre compte de 1'ensemble cdes
valeurs esthétiques?tphilosophiques que se portagent les diverses
ethnies rassemblées sur le territoire nationale.

I1 est donc important que 1'scole le sache et le réalise~ dans son

enseignement en langue maternelle.

Si 1'education se pruopose d'enraciner les éléves cdans leur
Milieu, le choix de la langue d'ensecignement devrait se buser sur
les fonctions pedagogiques que cette langue peut y remplire

nsi 1'éducution est sortie de soi, elle est aussi enracine-
ment. Elle est transplantation, non déracinement. Il est - n
guestion de partir, mais cde son milieu, de la terre du
graine a germé: de la tradition ancestrale"(1).

2,6.7. Problémes d'ordre psycho=pédagogigue liés & "' o

1'apprentissage en langue étrangere

Le probléme important sur 1o plan pedagogique d'intro=
duirc une nouvelle langue d'enseignement dans les programnes
scolaires, est bien de déterminer, cduns le cadre des instructions
officielles, quelle est la langue dont 1'utilisation dpanouit et
équilibre .le plus sOrement 1'élédve sur le plan af fectif, psychoko=
gique et intellectuel, tout en garantissant son avenir deo cito=
yen, autrement dit, son insertion harmdnieuse dans la socidté qui

l'attend.

Les efforts que l'apprenant consent pour assimiler les
matieres enseignées en langue étreng:re déterminent bicn souvent
chez lui de profondes inhibitions qui rdsultent de la coinhloxe
imbrication du Moi avec la langue maternelle, Lo tableau suivant

donnc des précisions 3

(1) SENGHOR, (L.+S)e, Liberté 1. Négritude et Humanisme, Paris,
Ed du Seuil, 1904, pps 227 = 230

N



Tableau N° 17 : Réponses & la question N° 10 adresséc daux slaves

guestion : Trouvez-vous des inconvénients d'étudier toutes

les matiéres en frangais ? Si oui lesquels sont ?

e (F: Fréquence) it SR
_ !.E: 4 S ‘
: Sp— ' =
? Non | 26 | 3245 |
| ] Oui. \ S4 | 67,5 |
l a) La nen maftrise de la langue d'enseignement % 1
1 coretitue une difficulté majeurc ¢ 1'apprentissage 23 52,593
b' On peut échouer non parce qu'on ne comprend pas i
1a matidre enseigneée mais plut8t parce qu'on ne 35 64 4, 81
mattrise pas suffisamment 1la langue véhiculaire i
3 des matieéres I=u;
c) Les erreurs commises en frangais font perdre f
~-s points méme s'il n¢ s'agit pas du cours e 13 24,Q?é
frangais L L O e
[d) Les connaissances s'acquierent aisdinent darns la 15 | 27,77i
! langue qu'on mattrise (languc mdturnelle) - N _J

¢) Autres inconvenients 3

- La communication pédagogiquc n'cst pas aiséej

- dévalorisation de la langue nationale et par la de la
culture rwandaise;

- on forme les acculturés;

- on valorise plus la culture frangaise que celle c¢u Rwanda

- Le Kinyarwanda risque d'&tre remplacé par le francauis;

- On ne prépare pas adéquatecment ceuX qui ocuvrerant
dans les milieux rurdauxj

- L'4ducation civigue ¢t culturelle ne sera pas aloptéc

- l¢ Kinyarwanda ne trouve pds sc juste valeur dans
1'enseignement secondaire;

- Le Kinyarwanda serd considéré comme langue seconde par
rapport au francais;

- On a de la difficulté & parler de ce qu'on a appris

% 1'école a quelqu'un dfautre cui ne cornaft pas lc

frangais.
La liste dcs inconvénicnts d'apprendre toutes les matiéres ¢n

langue étrangare pourrait &tre gllong<c mais nous nous limitons

a ceux=1a qui ont eu une grarde fréguenccs
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Les problemes liés & l'apprentissage en languc gtrancere
sont de naturc pédagogigue comme il ressort du tableau § 52,59%
des enquétés avouent que la non mattrisc de la langue d'enscicnoe
ment constituc une difficulte majeure & l'apprentissage, 64,61%
des eluves disent qu'on peut échoucr hon parce qu'on ne comprond
pas la matiérc cnseignée mais plutdt parce qu'on ne mattrisc pas

suffisamment la langue véhiculaire des matidrose.

Certes, les idées se forment dans la langue maternclle,
de 1&a, peu ou point d'aptitude & comprondre et & suivre lcs lo-
gons données en languc étrangerc ot par consequent, ennui et
degouts Le¢ bons sens pédagogique prouve gue la langue usucllc dc
l'enfant est plus efficace quc toute cutre langue pour transiict-
tre les savoirs et les savoir-faire. kn effet, si 1'on fait appel
4 unc ldngue etrangére pour véhiculer les contenus scolaires, on
exige un double effort de la part de 1'dléve,
Celui-ci doit d'abord interprétér lc message livré dans unc langue
qu'il ne connaft pas encore et ensuite mattriser simultandment
le contenu de son message. Les difficultés portent donc & la fois
sur le fond et sur la forme. Par contre, si lcs informations ct les
contenus sont livrés & travers la lancue de l'enfant, l'effort
est considdrablement reduit car la forie ne présente plus do cife

ficultés.

Ainsi, l'usage de la langue maternelle met 1'enfant on
situation privilégiée d'apprentissage parce qu'elle lui pormet
de questionner, de prendre des attitudcs actives, de s'infToirmer
aupres du maftre, de se faire expliquer ce qu'il n'a pas compris
apres avoir cu la possibilité de imontrar qu'il n'a pas coinpriss.
Notons encore que l'observation de ce qui se passe dans les dcoles
secondaires révele que les activités en classe sont excrcéss on
grandc partie par l'interaction verbalc entre 1'éladve et 1'onscie
gnant; peu d'activités en classe pocuvent &tre exercées sans 1L'uscde
ge du langages Ce faisant, la lancue dc l'enfant cst un vipitable

accélérateur d'apprentissage .

Mais si la communication pedagogique se fait par lc biais
d'une langue étrangére, 1'éléve sc trouve dans 1'impossibilité
matérielle et psychologique d'entrer en intcraction avec le
maftre. La maftrise des contenus est rendue plus difficile et
1'apprenant se trouve malheurcusement placé en situation de réures.

sion ¢t de coupure,
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Par conséquent, de graves discontinuités s'introduisent dans son
développement affectif et cognitif. Alors gue la politigue de
1'éducation au Rwanda souligne que "la formation & disposer

doit wiscr le développement équilibré du cognitif, de l'afifectif

et du psgcho=moteur"(1).

Nous voyons donc qu'au niveau pédagogique, les enfants
rwanclais scolakisés ont devant eux deux problémes épineux Sure
tout dans les premiéres années du seconddire ou il n y a pas de
transition directe entre le primaire ¢t le secondaire en co qui
concerne la laongue d'enseignement: l'un est d'apprendre et cde
comprendre la langue frangaise, ftgutre est d'assimilerct de
comprendre les notions scientifiques enseignées dans cette méme
langues Il est donc clairement logique que la maftrise insuffi-
sante de la langue vehiculaire handicdpe l'apprentissage et par
conséquent l'assimilation et la compréhension du contenu des

enseignements.

Si nous resumons ici, nous pourrions dire que l'enseigno-
ment en langue otrangére rend difficile l'assimilation des ma=-
ticres et ne permet pas a 1'éléve de s'épanouir intellectuclle-
ment et culturellement. Par contre une langue locale facilitera
1'assimilation et la compréhension des notions scicntifigues aux
éleves et les cidera & découvrir la profondeur de la richesse

cultur«lle de leurs anc&tres.

2.5.8. Kinyarwanda face au Francgais, vu par 1'éléve de

l'enseignement secondadire.

I1 ¢cst a rappeler que le développement culturel de
l'enfant passe également par l'utilisation de sa langue mater
nelle & l'4cole. Mais si 1l'institution scolaire ne 1lui donne pas
sa juste valeur au sein de l'enseigneient, elle aurd aux ve
des éleves une valeur sociale inférieurc & celle dont bhénéficie
la langue d'importation par le simple fait que celle-ci est seule
digne de véhiculer les contenus de l'enseignciments Clest

ce ‘que nous présente le tableou suivant

(1) HINLSUPRES, Les grandes orleﬂtatloms de_la rcforme de 1'c nscl—
gnement super’ @ur au. Rwonom, klgoll, Imprim: ric
de Kigali, Mars 98? Pa 2t




tableau N° 18 : Réponses & 1la question N° 1adressée aux dlaves

| e : e
Guestion : Parmi les deux langues t Kinyarwanda ¢t Francais,
laquelle préféricz=vous qu'elle soit une langue
d'enseignement ? Pourqguoi ? (F:Frequcnce)gﬁfso)
Choix et liotifs L Lli L%
a. Kinyarwanda Luﬁiw_ 27,5
- Un dporend mieux la matidre dans une langue matera
nelle i 5 22,72
~ Nous voulons maftriser notre langue nationale 5 13,63
- Nous woulons nous c¢nraciner dans la culture
rwandaise 7 31,81
- Nous voulons qgu'on forme un intellectuel plus !
rwandais que francgais i3 54,54
Lt-u—u —— wmm s PUPIIN | WEp—
be Frangais 53 166,25
-~ Farce que le frangais est une lcngue admirée par !
beaucoup des gens intellectuels 3 5, OF
_ ]
~ Parce que nous voulons maftriser une de nos langucs _
officielles 15 28,30
- Parce que la science est difficilement traduisible [32 60,37
en Kinyarwanda | F
. - - | , ‘
-= Pdrce que nous voulons poursuivre nos études SUpPCHE | | i |
rieuresa 1l'étranger | 2 16,88
" - Ao -
C» Sans Réponse R — T 3,75
|
! Nuls | 2 | 2,8

L'examen de ce tableau montre que 66,25% des enqultis priférent
le frangais au Kinyarwanda pcr le simple fait que la - or-o

science est difficilement traduisible en Kinyarwanda (60,37%) et

de vouloir maftriser une de nos langues officielles (23,30,),

A l1l'opposé, 27,5 préfarecnt voir toutes les muti>res
enseignées ch Kinyarwanda parce qu'ils voulcent cubon forme un intel-

lictucl plus rwandais que francais ot gu'on lc¢s cnracine dans leur
culturec.

Nous constatons que la majorité des éléves sont convain-
cus que le: Kinyarwanda ne peut pas véhiculer la scicnccs
Cependant cet argument n'est pas scicntifiquement prouvi. le Kinya-
rwanda n'est pas en effet, frappd d'une tire congénitale cui
l'emp8cherait de véhiculcr la s.icnces En outre, aucuin. landue
@ elle seule n'a 1'apandce d'asstror la transmission cos connais-
sances scientifiques.
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Tout simplement les éléves de l'enseignement secondairc sont
convaincus que seul ke frangais pout &tre 1le support de¢s conto-
Nus pédagogiques parce qu'ils sont habituds & apprendre en cette
langue. &t ils pensent que la pauvreté en termes techniques
reconnue au Kinyarwanda ne peut pas 8tre résolue. Ce fdisant,

le Kinvarwanda ne scrait pds apte G rendre compte dco 1a réclitd

scientifique.

L1l est clair que ce statut de parent pauvre concdédd au
Kiryarwunda habitué insensiblement nos jeunes étudiants marquer
d'un coefficient péjoratif tout ce qui touche & leur patrimoine
linguistique original., Alots nous avons de bonnes raisons do dire
que l'enseignement en langue étrongére, en l'occurrence le
frangais, dboutit & accultarer 1'dléve et & le convaincre de la
supériorité de la culture que cette langue véhicule,

Ce probléme de complexe d'inférioritsd ne peut pas sc¢ rdasoudre
dussi lorgtemps que 1l'enseignement rwandais ne prend pas institu-

tionnellement en compte la reédlits de 1la langue nationclc.

Cependant, nous constatons que la langue maternclle réape=
parcit comme une valeur & privilégier dés qu'il s'agit de donner
forme & des sentiments ou & des éimotions. Le tableau ci=Zossous

nous donne des précisions sur ce point,

Tableau N° 19 : Réponses & la guestion N° 5adréssée aux éleves

question : Un Rwandais qui s'exprime souvent et aisément on frangais
est-il plus admiré (par vous) qu'un Rwandais qui s'exe
prime souvent et aisdment en Kinyarwanda ?.
(Connaissant les deux langues tous les deux) .,
Justifiez votre réponsc.

N ‘ __(FiFréguence) e (N=80)
I_Réponscs + Justifications J#MF e
de Kinyarwanda 424 _ 167,5

Parce que, étant donné que le Kinyarwanda est négli=- |
gé par beaucoup d'intellcctuels et que l'expression
eén Kinyarwanda les géne, cclui gui s'exprime aisément |26 48,14
en Kinyarwanda montre qu'ilest vraiment un intole
1cetusl Rwandais. ‘ . S
-Parce que celui qui s'exprime c¢n Kinyarwanda o le “T
SJ

|

souci de se faire comprendre dans son milicu rwindais {1 35,18

~ Parce qu'il aime sa languc maternelle ‘L ° 116,66

- Parce qu'un Rwandais qui recourt souvent au francais { !

|25t un déracinég TR e 5__.-1.1_1__{11
be Francais ‘bﬁ 30

g o S 5. AW, |

R s SRR B
- Pdrce que tout le monde cdmiice qualqu'un qui s‘uxprimJ f
couramment et clairement dans unc lcngue étrangére 113 54,16
= Parce que moi aussi j'aime bien parler le frangais i 9 37,5
~ Parce qu'il fait montre d'une maftrise de 1q langue | i

Ed

etrangére et qu'on croit qu'il est plus intelligent

gue les autres { Z i 8,33
~ Parce que le Kinyarwanda est pour les gens non instruits o O |
- . m e sacamesaegsa e o o s S ———
Nuls | & 2,5
- |

. e o e — - B e T S S —
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De ce tableau, i1l ressort que 67,5,. admirent un Rwandais qui s'oe
] q ’ g
prime souvent et aisément en Kinyarwanda, contre 30y qui admie~

rent celui qui utilise 1le plus souvent 1le fran¢ais,

“ la lumidre des justifications brossd g dans ce tableau,
Nous constatons que le conflit linguistique dégénare en conflit
culturel. parce Gue 1'étude exclusive d'unc langue suppose une
reférencs permanente & toute une gaimme de valeurs extra=linguis~

tigues 4'urdre culturel, sociologique ot moral .

I1 incombe alors & l'institution scolaire de revaloriser _
la culture rwandaise par l'enseignement en lLangue nationale.
I1 est inconcevable qu'un pays qui a le privilége d'avoir une
iangue coimune & ses habitants se donne le luxe de négliger ou
Jde ne pas exploiter profondément cette faveur,
Em etvet, i1 Yy @ trés peu de pays africains ou tous les kahitants
parlent la mé&me langue. Les Rwandais ont cette faveur de parlcr
tae langue unique, le Kinyarwanda. Ils devraient donc parvenir
étudier en cette langue et communiquer dons cotte mé&me langue. Co

Gui n'exclut pas 1'apprentissage d'autres langues,

Le Kinyarwanda est un moyen d'oxpression privilégié de
notre culture; il maintient vivdces une tournure d'esprit parti=-
culiére et un mode de pensée des Rwandais. 1) est donc intimement
lie & la survie de 1la culture du peuple rwandais, Il faut que
1'école le sache et le r<alise dans son enscignement,

et
Le frangais a son utilité pratique au Rwandavindrit. dté+tpe

app;is'gvccigpggofopgissement;

11 présente 1'avantage d'ouvrir le Rwancda sur le monde et 1lg
civilisation modernes. Son usage facilite les contacts entre lcs
Rwandais et autres peuples. Il est aussi npotire deuxiéme langue
officielle, le premier étant bien entendu le Kinyarwanda.

Mais comme le souligne MAMBOU Aimée GNAaLI

le fait de partager officiellement lg mé&me langue, sur-
tout lorsque cette langue n'est pas pratijuée par la grande
majorité ne garanti¢ nullement la cohésion nationale (1),

Et de plus, cela ne favorise pdas la communication sociale, ajoute

1'auteur.

(1) MarBOU Aimée GNALI, Etducation, culture, Communication in
EDUCAFRICA N© 11, OpP e Cit". P 39,
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Le dosage des contenus d'enseigneicnt ¢hitre le Frangais
et le Kinyarwandg devrait obéir & dos préoccupqtionsqui touchent
aux réalités politiques, économiques, sociales, scientifiques ot
Culturelles. jigis l'examen des grilles horaires en gpplication
depuis Aoldt 1483 montre que le Kinyarwanda o tout au plus Sheures
pPar seandine dans les types d'enseignement o il figure parmi les
Cours professionnels,y Tandis que dans d'autres types d'enseigne~
ment, 13 masse horaire du Kinyarwanda vearie entre 4 et .1 heuyres
pdroseindine. Et méme dans quelques classes terminales, le
Alayarwanda est supprimé. Quant au frangais, sa masse horaire
viriz entre 9 et 5 heures par semaine dans ies premidres anndes
ec dans "es dernidres années de 5 & 2 heures par semaine (voir
canexe 4), £t en Plus de cela, 1le frangais bdnéficie de statut co
.angue d'enseignement,

A ces PTOpos, nous pourrions dire avec HUSWAHILI, P, que

" nos écoles n'aecordert toujours pas & notre longue
sa juste valeur, En particulier, elles ne dorinent pas
les connaissances et les exercices dont nous avons
besoin dans notre langue™ (1),

Ainsi, les écoles ne donnent pas aux éldves 1'occasion d'extdrio-
riser les Savoirs dans leur langue maternelle qufelles leur trans-
ettent et oublient qu'ils pourraient influencer efficacement
leurs milieux familiaux si les connadissanccs scientifiques leur
dtaient transmises en leur langue autochtone,

En outre, les connaissances et les techniques scolaires ne sont
que des placages fragiles tant qu'elles no sont pas intégrées dans
l'ensemble de 1'acquis par leur application & des situations
diverses, Bt tant que l'enseignement au sécondaire n'est pas

en langue nationale, il demeurera des contradictions entre les

objectifs affichés Par la réforme et 1lqg réalité,

Cpnqiusion du chapitre

Dans ce chapitre, nous avons montre Gue 1l'acculturation
qui a foit l'objet: de notre réflexion remontc ol l'enseignement
colonial au Rwanda, En effet, pendcant lg colonisation, les auros
péens se sont livrés & une imposition Culturelle., I1 n Yy avait
aucune politigue éducative acmettant qu'il - puisse y avoir au
sein des sociétés africaines des valeurs Sur lesquelles on puissc

dtablir un rogramme d'enseignement.,
P g

e immno o ST
(1) MUSWAHILI, P, , L'écrivain et son moncie in Dialogue N° 77
Novembre .. Dézembre “979, », 8%,
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Les deux pulissances coloniales, allemande et belge, ont
favorisé au Rwanda une éducation scolaire imprégnée de vdleurs
culturelles occidentales et qui négligeait 1la culture de la po-
pulation locale. L'enseignement au Rwanda est issu de deux soupe-
ces distinctes d'inspiration, etroitement lides mais non parfgi-
tement adrmonisées. D'uyne part, la politique de 1'administration
belge visacit une scolarisation de base ctendue, & fins utilitaires,
prolongée par une formation professionnelle accusant un caractére
tirminail. U'autre part, les missions catholiques avaient pour but
u.v.me la formation de candidats & la pr8trise dans les potits et
les grands séminaires et, par conséquent, "ilg privildgiciont das

le dépar* une filidre langue d'études gréco - latines et unc

.

acculturation rapide et intense des mentalités(1). Des lors,

la langue d'enseignement fut 1?uﬁﬁﬁngﬁis;£usqu'f:?;urjnurs.
L*cpprentissoge de cette langue s'avéra nécessaire et bénéficia
par c-nséquent d'une mo:ivation puissante qui facilita son cecqui-
St kion, L'usage de 1'idiome national Stait prohibé,

Jusqu'a 1'indépendance denotre pays (1962), 1e Kinyarwanda
n'avait pas de Place qui 1yi convient dans aucune institution
Scolaire. C'est avec 1q reforme de 1977 que 1'enseignement effectif
du Kinyarwanda commenga au niveaqy secondaire avec 1la craation d'une
section de Kinyarwanda au Bureau Pédagogique de l'enseignerncnt
Secondaire, devenu actuellement Direction des Programmes «ic
1'Enseignement Secondaire (1984), tiais Gepuis longtemps, 1c¢
Kinyarwanda a souffert d'une pénurie de matériels didactiques ot

de maftres qualifids,

Dans ce méme chapitre, nous avons analyse les curricula
de frangais, d'histoire, de géographic et cd'éducation civigue et
culturc = de l'enseignement normal (é.NcP) = €en vue de¢ voir dans
quelle nesure ils sont adaptes & la culture autochtone, &En ce qui
cencerne le cours de frangais, 1l'effort a ¢té menagé pour rcpenser
les curricula en vue de répondre au Desoin d'information culturclle
en transmettant les valeurs culturclles des pays franconhones
imprégnées de celles du Rwanda, Molheurausement, avec l'appirontis-—
sage d'une langue seconde, 1'acculturation est ineluctable,
Quant aux autres curricula analys<s, seul le curriculum de 1'Sdye
cation civique et Culture est adapteé, Cependant, ce cours souffre

d'une absence des manuels élabnrrés g son intention,

(1) ERNY, P, De_Ljéducatigﬂgﬁizdgﬁiqqgg"éeAﬁy{:enseggpcmont

modec rne qu Rwaadca, op. cit; p. 499,
(R) C'est nous qul soulignons,




- 147 -

Nous avons aussi présenté, analyséd et interprété les
reésultats de notre enquéte. Nous avons mis en evidence lcs soye
haits des éléves de l'enseignement secondaire & 1'égard de 1g
culture rwandaise, les problémes d'ordre psycho=-pédagogicue 1ids
a l'uppruntissage en langue étrangére, les consdquences socidles
ce l'introduction d'une langue seconde et enfin, lo situation du

Kinyarvanda face ay frangais,

Nous avons vu que le Kinyarwancda se teint des termes
francais d'une fagon non justifide. Lg Plupart des dldves intérpoe
d€s utilisent un langige mixte en mélant intimement le Kinyage
rwanda et le frangais. Ce faisant, ils ne se donnent pas lg peine
de chercher le terme approprié ou adéguat & utiliser dans chdgue

langue,

Ainsi, ils ne maftrisent aucune de ces deux lan:iues ct,
le Kinyarwanda perd ses termes 1& ol ils existent et 1& ol ils
n‘existent Pds, on se garde de combler les lacunes. Clest ceo

qu'on appelle sur le plan culturel, la déculturation.

Par cilleurs, nous avons wvuy que la pauvreté en termes
techniques concédée la langue nationale - Kinyarwanda -
habitue insensiblement les élédves & marquer d'un coéfficient
péjoratif tout ce qui touche & leur patrimoine linguistique

original,

Au terme de ces analyses dc curricula ot des résultats
de l'enquéte, nous pPouvons affirmer que nos hypothéses ont 4té
confirmées, En effet, nous avons Prouveée que 1'enseignement en
frangais aboutit & acculturer l'slave de l'enseignement secondaire
ct @ la convaincre de la supériorité de 1q culture que cette
langue véhicule et que 1'inadaptation des contenus des programmes
Scolaires & la culture rwancaise tient & 1g pénurie des incgnuels

scolaircs y relatifs,

Cependant tous ces problémes rclevés, auxquels so hourtent
les éléves de 1'enseignement seconddGir:, nécessitent des sclutions,

Notre troisidme et dernier ch.upitre ¢ssaiera d'y pourvoir,
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CHAPITRE 3 : POUR UN ENSE IGNL=NT RWANDALS

i e

Partant de 1'idéde que 1'éducation scolaire est héritée
de la colonisationeta ainsi crde wmc a%sadaptations et un diéséqui-
libre chez les apprenants autochtones, MURAYIL - NDUHIRA (1978)
définit la rwandisation de l'enseignement commne

"un réajustement, une réaddaptation de notre dcole aux réa-
1ités nationales"(1).

Ainsi par un enseigneinent rwandadis, nous voulons exprimer
1a volonté d'adapter 1l'école au systéme socio-culturel ot écono=
mique du Kwanda. En d'autres teriaes, Zlaborer des programnimcs sSco=
laires & partir das données locales et de tout apport extérieur
en tenant compte de la réalité culturelle et économique <du payss
Duns cette perspective, twandiscr l'enseignement revient & lui
donner le caractére rwandais gue les circonstances hist toriques de

sa naissance ne lui periettaient pas df avoir.

Le systéme d'enseignement devient partie intégrante du
systéme culturel lorsque 1'école cesse d'opparaitre coiine un corps
étranger transplanté du dehors au corps social considéres
En effet, les ethnologues fonctionnalistes ont montré quec tous
les éléments qui sont 1iés & l'organisation sociale dcs peuples
ont une valeur fonctionnelle. Détacher un de ces-: élémcints équie

vawt & porter atteinte a l'ensemble.

Par son action, l'enseigneient opére la promotion cultus ’
relle des masses. Cette promotion peut se réaliser harmonicusement
si les propositions contenues dans les points suivants sont

remplies :

3.7. Kinyarwandisation de l'cnseignement seconcdire

Pa la kinyarwandisation dc l'enseignement, nous entendons
1'emploi du KINYARWANDA comme véhicule de l'enseignemcnt ¢t sup=

port des contenus scolaires.

Pour remplir la fonction do communicdtion pédagogicque et
de supports des contenus scolaircs, le Kinyarwanda est confronté

qux problémes de nature technique et scientifique.

-

(1) MURAYIRA = NOUHIRA, A., La Rwanclsotlon de 1l'enseigncment,

Butarc [WPeN,, 19 #i T5 (mémoire
inédit).
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3+1.74 Problémes liés 3 1'éfficacité du Kigyarqugg,

comme langyue d'enseignement

D'aucuns affirment que le Kinyarwanda possade un vocahy-
laire i~rsuffisant Pour décrire les technologics modernes, qu'il
ne dispose pas de 1l'ensemble duy lexique philosophique, technique,
politique et littéraire qui g &+¢ ¢ldbor: dans d'autres cultures .
e type occidental. Nombreux sont €ncore ceux qui vont jusqgu'y
mettre en doute les Possibilitas d'adaptation de notre lancue aux
necéssitds scientifiques et aux réalités socio-culturelles duy

monce Centemporain,

-Nseigner efficacement en Kinyarwandag alors qu'il n'existe presque
PAs jusqu'a présent de manuels adaptas & cette langue. En plus,
“2tle langue ne dispose gereralement pPAas du vocabulaire inéciali-
sé nécessaire, autrement dit, dy métalqngcge grammatical qui
‘Ui permettrait de se décrire elle-m&me uvec précision,

Les tenants du frangais qui doit maintenir le statut de

langue d'enseignement avancent donc lcs arguments suivants -

= Le Rwanda est scientifiquement et toechniquement dépenciant da
1'étranger et la traduction des manuels Scolaires n'est pas
aisée;

- Sans négliger 1g langue maternelle, i) convient pourtart cd'8tre
réaliste et de reconnaftre que le Kinyarwanda est trés pduvre;

- Notre langue nationale n'a pas de vocdtion internationalo, par
¢ontre, le frangais €st une langue internationcle;

- Avec le Kinyorwundc, langue d'ensuignement, le Rwandg qui est
géogrqphiquement enclawé, 1le sera aussi culturcllement et

surtout scientifiquement.

Il est évident que ces inquidtuces manifestdes, nc ¢doivent
pas &tre traitdes d la légdre ou Etre considérées. comme des
pParoles incohérentes d'un hoinme qui ne wout PAs promouvoir s
langue. Eljes éveillent Plutét des passions €ndormies poupr que
tous les cfforts soient conjugués pour Eliminer les obstaclcs
inhérents, afin que notre langue joue ‘un réle prépondérant ddns

l'enseignument,
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t depasser 1e stade de dépendance

unilatérale, et aboutir au stade de coopération fondde sur 1!

Culturalits, C'¢st dans cette optique que 1!

daire réforms vise 1'ouverture sur le monde extérieur en disp

sant l'enseignement du frangais, de 1

Plusieurs filieres duy secondairec,

L'idée de Pierre ERNY paraft

pratique ot pertinente lorsqu'ii

écrit "onils i1 nous semble que 1'dcole d'Afrique aurait
intérét g s'orietter vers un enscignement qui tienne
Compte autant des langues maternelles Gue des langues

¢ grande diffusion,

africaines o+t européennes, & tend

donc vers un bilinguisme, voire unp trilinguisme scola

afin de respecter de
los intéréssés"(1).

La Kinyqrwcndisation

S situations de langage vécucs pa

de l'enseignement ui supposc 1°'
g q p

ptation des contenus des Programmes scolaires au milieu ne o

Pas signifiepr l'adaptation & des techniques ot a des vestices

bAasses. Pour une sociétd qui
lui faut s''ouvrir @ la cult
ture a un contenu universel,
chimie, 1qg biologie ne peuve

du globe & un autre. Il ingo

veut se dsvelopper économiquement
ure scientifique moderne. Cette ¢
les mathématiques, la Physique, 1
Nt s'enseigner différcmment d'un

mbe alors aux intellectuels rwand

de ressusciter la culture rwandaise et on méme temps de 1'int

~

a la pensde moderne,

Pour remplir cette +
Kinyarwanda se voit obligé ¢
d'autrecs langues comme c'est

Prenons 1'oxemple du frangai
du gréc ot dy latin, une gra
Sportif, comnercial et scien
Le Kinyarwanda nN'est donc pag
Pauvre. Toutes lcs langues s
leur voccbulaire Ggu'il convi
Ainsi nous pPdrtageons entiar
lorsqu'il derit g

"Constater les lacun
Un crime de lése - 1
ceértains pourrdient

lacunes dans son voc
sont pas identiques,
PAs sur les mémes co

(1)ERNY,P., L'enseignement dans

dche de véhiculer les sciences, 1
‘emprunter los termes techniques

le cas pour toutes les langues,

Si le vocabulaire médical est tip
nde partic dy vocabulaire politiq
tifique, ost tirde de l'anglais,

s la seule langue lexicqloment

dnglais et dy swahili ¢

e e s————

inter-

enseignement sccon-

C -

ans

re
ire
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it

cu
i
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a
point
ais

cgrer

e

by

d

#
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ue

ouffrent, cn cffet, de lacunes dans

ent de constater en Vue de les Comblor,

€S du vocabulagire n'est pas comme
angue ou de lése - pPensee, comme

ement le point de wye de SAUVAGEOT,A.

ttre

le croire, Toute langue souffre de
abulaire, seulement ces lacunes ne

Nous voulons dire qu'elles ne po
Ncepts"(2),

rtent

les pays Rauvres, iModéles et propo=-

sitions, Paris, Edi
(2) NKUSTI, L+, Citant SAUVAGE OT

= _""B-"=-=-_—_,-=._____t_';-q. e ——

tion TTHARIATTANT, 1977, pe 170,
A op, cit.; p. 132,
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En effet, nous Fréconnaissons que le Kinyarwanda n'est pas riche
en termes des sciences telles que physique, chimie, géoméiric
analytique etces, pour rendre compte “Vec la précision nécossaire
des réalités techniques et scientifiques, traitées dans las
Programmes Scolaires nationaux, mais développées & 1'intéricyr
d'autres Cultures. Celq se Justifie et 1e probléme n'est pdas la,
Parce que, comme le souligne HOUIS,

" le domaine lexical d'yne langue Correspond § 1g cul-

ture duy Peuple qui la parg, C'ested=dire SON €NVirone

nement, ses technlques, sGs Croyances, son expéricnce
du monde., oUn pPeut dire qu'ij est adapté aux besoins deos
locuteurs, En ce sens il est vain de vouloir nesuroepr
une édventuelile richesse oy PGuvreté lexicale d'une lane
gue, ou de Comparer deux langues Pour dire laquelie ast
la plus riche...."(1).

Nous devons donc étoffer je Kinyarwandag Ges termes techniques
Pour combler ces lacunes dont il SouTire dans le domaine. des
Sticaces, kn intégrunt des Concepts scientifiques dans le systime
socio~cultureldy PAys, nous créons vdes modéles didactiques Propres
4 notre systame Culturel. Ct c'est dans ce sens qu'il faut
repenser l'enseignement Sécondaire cn vye de doter 1le Kinyarwo-
NCa cdu pouvoir de véhiculer les contenys SColaires,

Les langues occidentales sont mieux indiquées Pour véhiculer les
mathématiques ot les sciences exactes ¢ partir des modéles diciace
tigues européens, Si 1'on veut Par contre rwandiser ces discia
Plines et Jles énseigner § Partir des cheminements logiques vécys
Par 1'enfant rwandais nyj Support ne scprqg mieux adopté que 1le
KINYARWANDA Pour y parvenir,

Ainsi nous Partageons 1'jidge de LE THANhHOI, lorsqu'iz derit

" Le problame fondamental dc l'heure, c'est qQu'il n vy g
Pds d'école ni d'unive rsits africaine, ij n'y a gutune
école ou une Uuniversits trunsplqntée de l'extériour en

les aventures de Leyk le liévre, ko v N1 m8me &
Gugmenter 1'horaire des cours de littérature et d'hisw
toire africaine, Africaniser l'cnsoignement c'ust le
tepenser en fonction des problames qui se Poscnt & ces
pPays et qui_conmandent des structures, des Predgrdanmes

¢t des méthodes Particulidres, La démarche consiste

¢ définip ¢'abord clairement les finalités et les
objectifs de l'educqtion, puis modifier en conszcuence
le systéme ¢xistant®(2),

I1 ne suffit Pas d'adapter l'enseignement au systome existant cuy
PAys par des Solutions de détail sur el ou tel point, i) faut
donc repenser Jle probleme dans Son ¢nsemble,

(1) Nkusz, L, Citant HOUIS,Opu'cit., P.132,

leérs<Monde, Fdris,

(2) Le THANKHOZ , L'ensei nement en “Frique tro icaleg¢ Collection
3%2?., 197 p .'377.378,




- 152 -

Il serait tout & fait inutile, & notre avis, de remplacer simple=
ment les formulations frangaises par des formulations rwandaises
et de maintenir simultanément dans les activités scientifiques
les schémas de raisonnement importés. Il convient donc de mode pr—
Niser et d'enrichir notre langue, de eréer une littérature
écrite deo valeur et de prépaeer des Manuels conformes & notpre
Culture,

Ainsi, les problémes d'éfficacité ne Seé poseront plus

L'introduction de 1la Kinyorwundisotion de l'enseignement

@ 1'école Secondaire est donc inséparable de 1'introduction des

Le Rwanda a son histoire, sq technologie, sa géographie, propres
a lui; sq langue nationale doit &tre parfaitement Capable de faire
découvrir et de traiter les contenus qui s'y rapportent,

Si les contenus des Programmes scolaires sont en harmonie
avec le milieuy environnont, s'ils en respeatent les donnéecs socioe-
économiques Capitales, bref, s'ils correspondent aux objectifs
fondamentaux de 1'école secordaire,il BYya pas de doute & avoir
Sur la capacité du KINYARWANDA, & les refléter et & les véhiculer
en toute cfficacité. Le bon sens pédagogique prouve que 1g langue
maternelle de 1'enfant €st plus efficace Gue toute aqutre langue

Pour transmettre les savoirs et les Savoir - faire,

En guise de conclusion, il n Y @ pas de langues frappdes
d'une tare congenitale qui les rendrait ~inaptes au développement
et 4 1'expérience éducative, Toutes les langues sont potentielle~

communicable .



Ce sont 1ecs circonstances historiques et économiques qui fondent
les habitudes Culturelles et qui font que chaque PArler pousse
pPlus ou moins loin ses pPotentialitas dans tel oy tel GoOmaGing .

A ce sujet, WESTLRMANN écrit g

" une langue est l'expression fidéle de 1'ensembic de

état de civillsqtion d'un groupe, lorsque cct 2tat se
modifie, 1q langue ne reste pags immuable, elle dvolue
avec l'ensemble ot crée un instrument adéquat gux besoins
de 1q Civilisation houvelle /,4,7, Aucune langue
africaine n'est inCquble de rendre compte par sog

Nouvelle" (1),
L'efficqcité d'une langue s'acquiert par la confrontatiop
systéma%ique Qux situations Wouvelles qu'ia lui faut CXprimor,
Clest POUrquoi tous les hommes de Sciences, Professecurs -eNscim~
ghants - sont interpellés pour PGrticiper g la révalorisction de
la langue nNationale, 1e Kinyqrwandc, en 1'utilisant coime moyen
d'3xpression dans les domaines sciontifiques et techniquos,
PaArce que 1'écoje Se€ule ne peuyt PGS Opérer jes Changements so-

ciaux dans ce cadre de révolorisation de notre langue,

3e142, Essai de définitioqﬁg'une stratégie en vue d'un

.

emploi szstqmgtlse_gg_ﬁlnzarqudo, lancugﬂqqtlonale

La grande majorité des PAys africain n'ont pas cncore
défini une politique cldire ot cohérente en faveur des langues
Nationales, Les débats €n cours font ressortir que de nombreux
respons: bles africains ne sont pas Suffisamment €onvaincus que
la promotion des langues nationales favorise je¢ développement
général, De €< manque de Politique Claire, i)l en résulte unc
séric de conséquence s dont on peut citer des €Xemples g
=~ Contribuerp a4 tenir en marge de la vie Publique 1gq majorits

de lg Population;
= La modicité gy budget dévoiy a ces langues et 1'insuffiscnce

de moyens humains et matéricls destinés & 14 Promotion desg

“Pour que 1q Coexistence entrs les langues nationales ot
les langues officielles soit heureuse, i1 faudrait que les qutoe
rités Politiques des PAys africains Comprennent et mettent op

e
(1) NKUST, L., Citant WE.STf:Rf‘~iAi‘\.EN, De op., Cit., p. 137.
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Des lors, pour faire vivre les langues 1mtionqles, il s'impose
de les utiliser dans tous les domaines de la vie nationale c¢p
Vue de renforcer leyr impact syr 1'unité Ndationale et Culturclle
des Populations, Pour Y arriver, i) faut mettpre Sur pied une

En ce qui concerne je Kinyqrwundq, la meilleyre stratégie
Consisterait ¢ pPréesenter au préalable 1'objectir visé et, dans
le cas pirésent, l'objectif Visé est d'arriver § Son utilisation
dars tous les domaines de la vie nationale, Tel €st le souhgi+t de
1'Ftat Fwandais que MaNZI Célestin eXpriime en ces termes

abanyarwanda bose bagumye kKumvikang my mvugo ariko

Y'ikinyarwandg nyayo yakoreshwa my rwego rwa tekiniki®(1),
SC 1¢0n ©ssaie de traduire On pourrdit dire :

" L'Etat Fwandais souhaite que le Kinyarwandag continue

on doit €ssayer de chercher les termes adppropriés on
Kinyurwando, d utiliser dans Jle comaine techniquev,

En effet, Promouvoir 1q langue Nationagle revient § assurmr une
meilleure bas: pour l'exercice d'une démocratie réelle, Ep
d'autres termes, c'est 1qg libération de toutes les facultés CréQem
trices et l'enrccinement Profond des mentalités dans 1lg culture
authentiquement Frwandaise, Lg redécouverte de notre identitd
Culturelle egt Une garantie ge notre existence en tant que

nation et faciliteprq la Participation Ge tous qu développemcnt

intégral du Rwanda,

détaillgs dans des Programmes & court, moven et long terme axés
essentiellement Sur les points Suivants g
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= formation des formateurs o+ moyens financiers de 1lq politique

linguistique.

(1) MANZI, c,, Inama yo viz y'ibigo by'iyigandimi, in
KINYAMATEKA N° 1245, Fevricr 11, 1987, o, &,




En ce dqui concerne des actions G court terme, on Peut créepr un
environnement de 1'écpit en Kinycrwcndq et une situation qui
Sensibilijsge au plys h@gt degré & 1'urgence de lg Promotion de
¢ette langue et a 1gqg Préparep scientifiquement. A cet égard, i1
faut étengre l'enseignemont Classique en langue Nationale tant
4 niveq:: Primaire que Secondaire, et Subventionncp ves éditions
en langue nationale,

. moyen terme, i3 faut dlever Cette langue 3 un niveay
ol elle soit débqrrasséedes Complexes pagr son emploij généralisé
dans l'cdministrqtion.

A long terme, ;3 faut Crriver § Utiliser 1. Hinyﬁ“wundc
a tous les Niveaux de l'enseignement, non seulement Coiiime une

langue § enseigner mais qussi Comme une langue d'enseignement-

La meilleyre Stratégie Pour qu'uyne langque Pousse plys .
loin seg potenticlités c'est de l'utilisepr dans tous les domaines
de la vie du pays., Pour cela, les chorcheursg notammont les
linguistes, devront PouUrsuivrs leurs efforts en vue d'accumuler
les mateériagy SUsceptibles e favorisep les décisions 4 1'égard
de l'utilisction de lg langue Nationale Surtout aans le domaine
d'enseignement.

C'est en fait, tout un RPotentie] d'espoip et dc confiance
dans notre langue, KINYARWRNUA gu'il s'agit de Susciter ¢t de
conforter chez les Professcurs o enseignants - Oppélés § Utiliser
cette langue dans l'enseignement. Crest Pour cette rdaison qu'ils
sont interpellés Pour contrjpyep a la Promotion gy Kinyarwundo
€N matiére d'enseignemenf.
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Les €nseignants savent générulement qu'ils ont yn rdle
majeur g& Jjouer dans l'opplication c'une innovation intruduite
dans le systéme d'enseignement. Fiais, poup la plupart d'entre eux,
leur ré1e s'arréte & Sa mise ep Opplication dans Jles Clcsses,
Rares sont ceux qui €Omprennent et Gdinettent d'emblée 1q Nécés=
sité d'intervenir égclement au niveay de la recherche préaldblq
& l’utilisation pedagogique. Nomb re yx sont encore g QUi résige
tent & sq mise en dpplication Pour des raisons Suivantes (1)

- Les €nseignants sont les_produits du_systéme Scoldire, celq

— - e - — --*—-—-—-_m_- =
revient & dire qu'ils ont tendance § reproduire 1e¢s CoOilporto=
ments qu'ilg ont acquis leur époque de Scolarisation, Durant

leur Scolaritg, ils ont dppris e¢n frangais et vVeulent pap

une innovation, I1s ne sont Pas sollieitds g organiser 1o Sy=
stéme scolajre par une Participation créatrice, pqr contre,
cette PArticipation est indispendcble pour des raisons & 1qg
fois techniques et Pratiques, qui tiennent a la Nature egsen.
tiellement pédugogique de 1'opération,

La Participation des e€nseignants & la reche rche appliquée,
est g l'origine de Savoirs théoriques, de sqvoir-faire, de compor-

que les enseignants assimileront la formation et 1'informution
Necessairesg Pour pouvoir 1'utilisepr €fficacement dans loyp ensei-
gnements Cregt €N prenant Connaissance des situations Psychopd-
dagogiques réelles lides qux différonts statuts So0cio~<dconomia
ques des éléves devant g langue d'ensoignement qu'ils dcquerront
1'expérience didactique Convenable,

Cependant nous Freconndissons gue leurs t8ches institye
tionneljes d'enseignement les mobilisent & temps plein et qu'ils
n'ont pas de profit de spécialistcs.

(1) No:es dy Cours o Principes et méthodes de Changemen+ er
Education= dispensé pap HAEERIEHHA,?
o l’U.N.Hﬂ, F.b.Ea, 1987,
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En effet, on ne peut pas ettendre des enseignants qu'ils parti=
cipent & 1g recherche de haut Nniveau sans tenir coimpte de leur
formation et de leur disponibilité, Mais, le rccensement des la=-
Cunes et des besoinsg déterminera les pPossibilitds de leup parti-
cipatior. Les enseignants en exercice sont efféctivement dans
une si“uation tout & fait privilégide pour rendre compte, avec
exactitude, des probldmes liés & la langue d'enseignement. Leurs
témoigncges peuvent s'appuyer sur une expérience personnelle.

Fn plus, leur r8le de pédagogue leuyr fait vivre chaque jour &
travers leurs élaves de Mmultiples expericnces de mé&me nature.

En tant qu'instructeurs, ils sont des acteurs de premier plan
dans la réduction des difficultés que le bilinguisme peut engen-

drer et dans 1'exploitation de ses avantages éventuels,

La collecte organisée de donnécs Psychopidagogiques , .
rassemblées par des enseignants fonde son intérét sur triple
qualité, de témoin, d'éducateur et d'instructeur,

L'exploitation des données recueillies permettrg de systématisep
au niveau des institutions chargées de recherche linguistique et
d'applicution pédagogique, une typologic des situations - clés
qui doit mieux faire comprendre les mécanismes d'acquisition

pPrepres a l'enfant rwandais placé dans un contexte bilingue.,
p

Pour que 1le Kinyarwanda pPuisse remplir efficacecement son
ré8le de langue d'enseignement. il faut qu'il soit unifié et
normalisé. Il peut en effet, arriver qgue 1l'inter - compréhension
soit difficile pour deux locuteurs situss aux extrémités de 1q
méme chatne linguistique., I1 convient alors dlidentifier et de -
répertorier, d 1'intérieur du groupe linguistique choisi, 1les
dires d'un fonctionnement comnun et les points de différencig-
tion dialectale €n vue de codifier une langue unique qui permettrg
d'établir par 1q suite une version normalisée des manuels SCO=-
laires. Les ¢nseignants neuvent donc participer & 1la documentge-
tion d'un catalogue descriptif destiné a recenser les similitudes
et les différences o l'intérieur d'une n®me aire linguistique,

En effet, 1le Kinyqrwunda; bien que fortement unifié sur le plan
natdéonal, connatt quatre variétés géogrqnhiquus :

1) le Kinyarwanda central, considéré comine norme g

le centre de sa zone est difficile & situer, L' 5
D'aucuns, en parlant de 1q région du Rwanda central,
donnent la région historico geographique do NDUGA ,
comine centre de zone de ce parler;

2) Le Rigoyi, dialecte parlé dans lg préfecture de
Gisenyi, dans une grande pdartie de lqg région histo-
rigue du Bugoyi;
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3) Le Kirera, diglecte parlé dans les préfectures de
Ruhengeri et de Gisenyi (Bushiru, Kingogo, et Ranage ) ;

4) Un dialecte particulier, parfois dénome "ubulimi",
parle dans les régions historiques du Buyenzi, Bufundu
ot Bunyambilili en préfecturc do Gikongoro" (1),

A ces quatres varidtés géographiques, MUGESERA,L. ajoute deux
autres :(2),

- Igikiga, diglecte parlé dans quelques communes de
Gisenyi (Karago, Giciye, et Gaseke),

- Igisozo, dialecte parlé dans une région de la commune
Karengera.,

Ainsi, nous voyons qu'au Rwanda il y g des régions qui ont leurs -
parlers propores & elles, & ce niveau, les enseignants peuvent
intervenir dans 1'élaboration d'un lexique fondamental unifié
rassemblant les gpports de ces différents parlers au sein de 1g

nation,

Il nous revient de préciser que identifier une langue
commuiie & travers toutes ses variantes, ne signifie pas se restroine-
dre uniquement & 1lg normalisation lexicdle, mais aussi i1 faut
dégager tous les points phonétiques, morpho-syntaxiques €tCaana,

pour lesquels il n y g pas de réalisation identique.,

Aidés et encadrés par les chercheurs compétents en linguis~
tique, 1les enseignants en poste dans les différentes zones de la
méme aire linguistique, Peuvent facilement fournir les éléments

necessaires au recensement et & la codification d'un lexique uni-

fié pour une Utii¥gation o pédagogique.,

Pour que les chercheurs et les enseignants soient motivés
dans leur investigotiong il faut qu'ils soient convaincus de
1'importance d'enseigner en langue nationale ufin de pouvoir
ensuite amener les autorités politiques & prendre des décisions
a 1'égard de 1'application de leurs résultats. La demarche gddé-
quate consisterait & €élucider d'une part, avec précision, los
objectifs que 1'école dans son contexte national fixe & une langue
d'enseignement et d'autre part, demander quelle serait parmi lcs
langues agrédes celile qui permettra d'atteindre avec le maXimuin

d'économie et de certitude des objectifs initicux.

e me

(1) CONFEMEN, op, cit., pp. 257 - 258,

(2) MUGL SERA, Le, Ururimi rw'igihugu n'irangumuco, Ops Cite;
Pe 1255
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Dans cette perspective, et & 1l'exemple des linguistes
contemporains qui assignent différentes fonctions cu langage
humain, Joseph POTH propose ceci

Les instituts nationaux de recherche appliquée & 1'édu-
cation devront cd'abord s'appliquer & recenser et &
classer les finalités pédagegiques, c'est-a=dire les
fonctions concretes que doivent remplir les langues
d'enseignement représentées dans le payss

Ce travail d'analyse prendra pour point de départ le
contenu et l'esprit des instructions officielles, les
programmes en vigueur, les intentions ¢énéeales du
gouvernement et le profil de sortie de 1'élave.

11 s'agira ensuite de déterminer sur la base de cette
premiére analyse laquelle parmi les langues en présence,
compte tenu de ses potentialités, peut le mieux remplir
telle ou telle fonction pédagogiques

11 deviendra alors possible de faire parvenir aux auto-
rités de décision des positions de répartition et de

.

dosage linguistique aux différents nivedux scolaires (1)

Cl'est dane ce cadre gue nous allons montrer 1'impc: tance
d'enseigner en langue nationale en vue de souligner la nécessité
de doser les contenus d'enseignement entre 1e Kinyarwanda et le

Frangais et d'éviter 1'incohérence entre ces deux langues.

541.4, Importance d'enseigner en langue nationale

Nous rappelons ici, succinctement les fonctions pédago-
gicues qu'une langue maternelle prise comme langue d'enseignement
peut remplir 3

- La fonction de lien entre 1'écol§mggijflﬁﬁlieu impli=

guant la nécessité d'employer la langue maternelle dans les acti-

vités scolaires directement centrées sur le milieus

La fonction d'dccés aux agpprentissage; 1'éléve dssimile

plus facilement les matieres dans sa langue maternelle qu'il ne

le ferait dans une autre langue non mattrisée parfaitement.

La fonction culturelle qui souligne le r8le irremplagable

de la lancue maternelle dans 1'affermissement de 1'apprenant dans
1a culture nationale. La langue maternelle est mieux indiquée pour
transmettre 1'identité culturelle a travers le systéme éducatif

du pays. Car la langue est le ciment qui unit de 1'intérieur le
faisceau des valeurs culturelles - d'un groupe sociale- dont 1'indi=-

vidu est le centre.

(1) POTH,J., L'approche psycho=pédagogigue et ses iplicdations sur
le cholx des ldngues d'enselgnemqptqpn_Afriqye.
Op s Citc" PP 6 = 7
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- La fonction de_communication pécagogique, qui est la plus

délicate, car e¢lle ne peut &tre remplie quec si les objectifs pddae-
gogiques et les curricula sont repensés et adaptés a la culture

spécifique.
La langue d'enseignement, en l'occurrence la langue mater-
nelle et/ou la langue nationale, assume c'autres fonctions non

négligeables en cehors des contextes pureiient pédagogiques.

3e1s447s Développement socio=culturcl et économigue

Quel que soit le modele de dévelonpement choisi dans n'iine
porte quel pays, la langue nationale y resterda l'instrument vivant
pour véhiculer la culture. Ce faisant, son utilisation judicieuse
est essentielles Son usage constitue une importance capitale
pour le développement économique et social. En guise d'exemple,
i.ous citons le développement agricole et rural qui est vital pour
le développement économique de notre pays: Pour répondre & ce
besoin, le gouvernement rwandais doit amencr toute la population
& réfléchir aux problémes de la terre et de¢ son utilisation
atteindre le petit exploitant agricole et le persuader d'utiliser
des variétés et des méthodes améliordes afin d'obtenir de meil-
leurs rencdeincnts,et d'utiliser plus rationnellement la terre; on
doit apprendre oux habitants comment ordaniser localement la cori-
mercialisation et la diatribution de leurs produits agricoles ¢t
les aider & résoudre leurs problémes de santé etcsse Comnent peut=-
on alors arriver & répondre & ces besoins si délicats, si on ne
n'utilise pas la langue nationale commne moyen de communication ?
Un des principeux obstacles & la participation active au dévelop=-
pement endogéne de notre pays est que nos jeunes cadres sont
formés dans le systeme éducatif &litiste hdrité de la colonisa-
tion et que cette formation n'a été assurée qu'au moyen d'une
langue étrangares. Ce qui rend difficile la t8che de transmettre

leurs connaissances scientifiques & ld population rurale.

L'utilisation d'une langue nationale est donc essenticl
pour le développement économique. En effct, les masses populai=
res ne peuvent 8tre atteintes que dans leur propre langue. Ainsi,
les responsables politiques devraient privilégier 1'usage de 1la
langue nationale avant celui des langues otrangéres dites mondialoes,
pour @mianer, informer et expliquer cux populations les peoblémes

vitaux tant économiques que socio=-politigues et culturels.
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Notons aussi que 1l'un des objectifs globaux de la
riforme scolaire au Rwanda est que 1'éducation doit contribuer
elle-m&me au développement economicgue directes Pour ce faire,
l'utilisation de la langue nationdle comtne instrument de 1':zdu=-
cation devient une priorité. Dans le cadre de la professioncli-
sation de l'enseignement secondaire proposée par la reforine,
plusieurs filiéres conduisent & une s<rie de métiers aupras de
la population. Celle-ci, dans sa plus grande majorité, nc compre=-
nant que le Kinyarwanda, il serait indispensable que los laurfats d
de 1'école secondaire puissent s'exprither parfaitement dans cette

ldangue.,

Comme 1 dévcloppement d'un .pcuplc. né peut en aueun ¢zg Ie p@iver
de son identité culturelle, d® sa civilisction, des trasors du
passe & travers lesquels il prend conscience de sa dignité, les
Rwar'ais ont besoin de leur langue nationale, le Kinyarwdanda,
oour s'enraciner dans la culture nationale et épanoulir leur par=
sonnalité nationale. Ce faisant, l'usdge du Kinyarwanda permet
aux membres cde notre coimmuncauté de comprendre les modes de vie

liés & 1'héritage culturel du pays.

L'usage d'une langue nationale ost deonc une forie dliden=
tification importante qui dccorcde une authenticité a 1'individu
en l'enracinant fermement dans une communouté et en le relicant
Gux autres individus de la méme culture. Lans cette perspective,
la langue est un puissant facteur d'unification. Pour toute so=-

ciété qui se veut unie, il est indispensable que la totalité de

de ses membres parlent la méme langue.

En peu de mots, l'usage d'une lanue nationale cst si

p ’ b}

importdant pour 1'unité et l'identit¢ nationale voire m&me pour

le développement d'un payse. Nous disons avec GLISSANT, Edouard

que " la langue d'une communauté est le premier vecteur de
son identité culturelle, lacuelle fonde & son tour
toutes les dimensions de son développement®(1).

Ajoutons encore que grlice & la langue, la mentalité se conserve

et se développe., La langue et la mentalité sont donc solidaires,

elles s'expriment et se conservent l'une l'autre,

(1) GLISSANT, k., Batir la touyin Courrier de 1'UNiSCL, langues
r . m”—‘-‘*'—"-‘%‘—’:‘—'--w&ﬂ—-'
et langages, Juillet 1983, p. 8.
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Dans cette optique, la longue inaternelle utilisée comme
médium de l'enseignement est indispensable pour garantir la conti=-
nuité du développement affectif, cognitif et culturel de 1'appre=-

nant.

prs
-
-h

3ule4eze Garantir la continuité du développement affcct

e e

{

cognitif et culturel de 1'éleve

La langue maternelle d'un individu est celle dans lacuclle
il est le plus o l'aise pour s'exprimer et celle qu'il comprond
le mieux. C'est donc la langue dans laguelle il peut apprendre

le plus facilement.

.,

On sait que deés les premiers jours de scolarité, l'enfant
est placé dans une situation de déséquilibre affectif due & 1'dévi-
dente discontinuité entre le milieu familial sécurisant et 1'uni-

vers scolaire étranger-.

Avec la réeforme scolaire de 1577, l'enseignement primaire
est dispensé en langue maternelle, le Kinyarwanda, tandis que
l'enseignement secondaire se fait en frangais. Alors, dans ces
conditions assez délicates, quelle serait la situation de l'enfant
rwandais auquel on retire brutalement le support d'un langage
familier pour conquérir et maftriser cc moncde inconnu ol ragne la
communication en langue étrangére ?

Le rdpport de la 4% session des chefs ccs établissemebts d'cnscie
gnement secondaire, o revéle qgue le nivcaou des éléves terminant
1a 8%année est tellement bas en frangais qu'il se voit accordd

le premier banc des accusés comme fdacteur: d'echecs & 1l'école
secondaire(1). En outre, une étude sérieuse menée par

HAKIZIMANA JoB (1985) a montré que presgue 100% des éléves entrant
en lére année du secondaire ont des difficultés & suivre les
cours en frangais. ( 2).

Introduire une langue d'enseignement qui n'a pas connu une vraie
préparation, c'est anti-pédagogique. kEn effet, en refusant au
jeune apprenant la possibilité d'utiliser sd langue maternclle,
on le situe d'emblée et délibérément dans un dtat de frustration

affective et d'incertitude intellectuelle.

(1) Cf. MINEPRISEC, Rapport de la 4® session des chefs des
etablissements d‘en501anement secondaire,
Kigali, du 7 au 8 JUJllet_1U8J, p. 63,
(2) HAKIZIFANA, J.Be., Opecits, ps 68,
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Si par contre,l'on favorise l'utilisation de la langue
maternelle comnc véhicule d'enseignement, on offre & 1'élave la
possibilité équilibrante de verbaliser spontandinent ses expéw’
riences, ses intérés et sa pensce. Conséquemment, & travers cette
langue, la pensée s'affine, s'épure et s'enrichit, L'éléve
s'épancuit intellectuellement, s'éveille & la curiosité des
choses qui l'entourent, se cultive et se forme. La langue wmater-
nelle facilite donc le processus d'apprentissage et engendre
i'esprit de crdativité,

La langue parlée en famille et dans la vie quotidicnne est 1le
suppert de la pensée de celui qui la parle, cdar on ne peut pas
penser cvec la t&te d'autrui. C'est donc dans ce contexte d'inte-
raction entre 1'éldive, l'enseignant et le milicu que le besoin

d'enseigner en langue maternelle se fait sentirs

Seul l'enseignement dispensé en langue nationale, peut
~¢soudre le probléeme du déséquilibre existant entre 1'élite et
la masse populeire, les parents et les éléves, et favoriser
l'insertion harmonieuse de l'école dans l'environnement humain

immédiate

3¢144434 Insertion harmonieuse de 1'“cole dans l'envie

ronnement humain immédiat

Avant la réforme scolaire, l'enseigneiment en francgais
donnait des résultats acceptables dans des classes peu nombreu=
ses, constitudes d'éléves sélectionnés, dirigés par des profes-
seurs de haut niveau intellectuel et d'une compétence pédagogique

centrée davantage sur l'instruction que sur l'éducation.

Avec la réforime de l'enseignement sscondaire qui veut
répondre au principe de démocratisation de l'enscignement, la
poussée des effectifs scolaires a bouleversé les conditions ini-
tiales de travail. Lorsqu'on ne dispose pas des moyens matériels
et humains en quantité suffisante, il n'est pas possible d'assurcr
& quelques milliers denfants rwandais qui ne dépasseront pas
peut=-8tre le stade de 1'école secondaire, la formation élitiste
réservée aupardcvant @ quelques centaines de privilégiés généra-
lement orientés vers des emploi$ de bureau ou vers les études
supérieures. La grande majorité de nos laurdats des écoles
secondaires oeuvrera duns les milieux ruraux ol elle travaillerd

avec le petit paysan,
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Par conséguent, la formation de ces jeunes doit se faire en leur
langue maternelle qui leur permettrads mieux réussir les cours et

de s'intégrer dans leurs milicux.

Le grand souci de la riforine scolaire au Rwanda ast
d'insérer 1'ccole dans le. procsssus de développement social,
culturel et économique du pays. N'est-il pas alors logicue, compté
tenu de cet objectif, de faire une place convenable dans les pro=-
gramnes scolaires au Kinyarwanda, dicngue nationale, qui permet le

mieux d'agir sur le milieu et d'accdlérer le déweloppeinznt ?

Quand on lit attentivement les curricula et los profils
de sortie de l'enseignement secondaire, on constate quc lcs
fonctions que les lauréats au sortir de l'école secondaire sont
dppelés G exercicer, sont en étroite liaison avec la vie sociale.
n guise d'exemples nous citons @
- 1l'encadrement des subalternes et les responsabiliités
a4 leur egard
- 1'cgssistant social dans un h8pital, clinigue, orphelinat,
prison, centre de réadaptationj

1'animateur dans un centre comuunal de développeient et

de formation permanente, dans un centre médico-socialj

l'enseignement au primcire et au CLRAIL; etces(T)s

Point n'est besoin de montrer que toutes les relations que les
lauréats entretiendront dans tous cos milieux s'exprimeront &

travers le Kinyarwandd.

Le milieu économique qui se reflate essentiellement dans
la production locale, le commercede détail, l'agriculturc et l'ar=

tisanat s'expriment presque exclusivement en ldngue nationdles
q

Le milieu politique dans le¢s cellules, dans les sccteurs
dons les commiunes, dans les cantons etc.s, se caractérise par
l'utilisation de la langue nationale. tn plus, 1'Etat rwandais
veut que le Kinyarwanda soit utilisc dans tous les domaines de la
vie ndtionale. Alors les relations cntretenues avec la population
par les autorités politiques, les chefs religieux sont censdes

£

8tre fondées sur l'utilisation de cette langue et sur la référence

& celle=cis

==

(1) MIN=PRISEC., Curricula ¢t profils de sortie
Enseignement sccondaire, Kigali, D.P.=.S.,

£ St S A e by S

1983, (S.F),
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Le milieu familial s'exprime en Kinyarwanda, par conséguent,
l'usage de cette langue & 1l'école serait le moyen privilégis de
faire participer les parents & l'éducation scolaires A ce propos,

LEL THANKHOI, écrit @

" L'enseignement en langue maternelle n'entraine pas de

hiatus entre 1l'école et la famille, mais au contrairc
favorise un appui mutuel: les parents sont mieux
m&me de suivre les études cde leurs enfants et de 1lcs
aider dans leur progression intcllectuelle"(1).

Le milieu socio-culturel avec toutes les relations subtiles
gu'entretient 1'individu avec les diffirents groupes s'eXprime
également dans la langue maternelle. Les liens de parenté eux-
m&mes n'ont leur sens véritable gue s'ils s'expriment & travers
cette langue. Ainsi, coiime le souliane Foth:

" La plénitude du message culturel est indissociubleinent
lide aux moyens d'expressions et le messagese cddtériore
dés qu'il est coulé dans le moule d'une autre langue™(2).

S'il faut nous résumer ici, nous pourrions dire gue lc
Kinyarwanda, langue nationale et langue maternelle de la drandoe
proportion de la population rwandaise, peut remplir efficacement
les fonctions pédagogiques assignées & la langue d'enseignement
mais aussi il assume d'autres fonctions importantes, notamnent,

- I1 constitue un renforcement <de 1'unité nationalej

- 11 constitue un facteur d'cccélération du daveloppament

économique,

~ 11 permet un recours 4 l'authenticité culturellc.

Si le choix d'une langue d'enseignement obéit & des préoccupations
gui touchent aux réalités politiques, cconomiques, sociales at
culturelles du pays, le Kinyarwanda serait mieux indiqué pour
répondre aux objectifs que la réforme de l'enseignement assicne &
la langue d'enseignement, 4 savoir @

- Le réenrucinement de la culture nationalej
- L'assimilation et la compréhension des matiéres;
- La professionalisation(3).

Le Kinyarwanda, langue nationadle de no$ire pays est donc
l'outil le plus efficace pour faire participer cctivement le
systéme scolaire en général et les éléves ¢n particulier a la
vie cconomigue, politique, familiale ot religieuse du pays. Il
permet de rendre compte cdes réalités quotidiennes permanentas
sans les appauvrir ni les déformer et cimente 1l'école dans son

milieu humaine

(1) LE THANKHUI, ope citej pe 379,
(2) PUTH,J., Langues nationales ¢t formation des maftres en Afrigue.
e ‘4‘?, Op» citc; e 15,
(3) MIN:PRISEC, Mesures genérales d'opplication de la réforinc.
CpPs Citnj Pe T
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Ainsi, la Kinyarwandisation de l'enseignement sccondaire
serait un principe strategique qui pormettrait de réaliscr ia
politique éducative en matiére de culture en vue de résistor o
l1'acculturation due & l'enseignement en langue étrangére, en i'ocw

currence le francais.

3e2e Initiation a la culture rwandaise dans les programies

scolaires de l'enseignciient seconddire

Si 1'on considére 1l'acculturation telle que la subissent
passiveisent beaucoup de jeunes africains d*aujourd*thui, on conse

tate que " leur culture d'origine e¢st trop souvent encorc pareue,
non comie une valeur qu'il faut intégrer, une source
de fierté, mais comme un obstacle qu'il fout suruanter,
un vétement de honte dont on doit pouvoir s ¢ bcre

rasser”(1) ,sous pretexte de la modernisation. Clast
agussi ce que le Président de la Républigue Rwandaise, 1= GuN-RRALe
MAJUR HABYARIMANA, J. a exprimé cdans son message du 21 iigi 1466
adressé cdux jeunes militantes et militants rwondais, lorscu'il
disait:

" C'est un fait d'expérience et dlobservation que ce gue
1'on appelle "daveloppeimentsz 4 la manidre *europdecpnel
est souvent .sgnonyme de "pupture®, rupture entre nos
valeurs a nous et celles qui viennent d'ailleurs,es gui
sont propagées par des moyens souvent insidicux, et
qui nous proposent une facon de vivre, un mode e vie
absolument inaccessible pour la grande majoritd <o nos
peuples”(2).

U peu plus loin, le Président de la République s'est adressé au j
jeunes du Rwanda en ce termes 3

" C'est vous, jeunes du Rwanda, qui devrez résistor
"l'acculturation® en faisant Jdes valeus nouvelles qui
nous sont proposées un . .facteur dynamigque d'onrichise
sement et d'intéuration culturels pour notre dévelop-
pement national, plutdt que leur succomber, aveuglement,
en bradant nos acquis, en reniant nos valeurs propres,
en exaltant l'esprit du lucre par guelques gdins rapie
dement escomptés et qui sont toujours autant d'occasions
d'exploitation du prochain®(2).

L'initiation & la culture cdu pays apparait ici comue un

principe stratégique qui permettra de résister & l'acculturations

(1) CRNY,P., De 1'Enseignement traditionnel & l'enseignement
moderne au Rwandd, ops Citej ps 495,

(2) Presidente €sld République Rwandaise,
Exposé de GEN..RAL=MAJUR HABYARIMANA Juvénal & 1'oc-
casion de sa visite & 1'Upniversité Nationale du
Rwanda, le 21biai 1986, p. 48

= . ke . < . B
e et 2 v Ba st BB T =

(3) Idém,liﬁlaem, ope 49-50.
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I1 s'agit de faire comprendre que le développenent ne renvoie pas
i l'exploitation de 1'homme par 1'hommne, mais que c'2st combattre
la faiblesse d'esprit des gens qui, une fois au pouvoir, ne chere
chent et ne défendent que leurs intaréts personnals ¢t coux des
leurs, et ne se souwient peoint e la misdre du peupls qgu'ils
déclarent servir, Le développement signific implicitoment le fait
de savoir cldirement de cuoi son peuple a besoin ¢t lis initia-

tives & prendre.

Initier les 4l&ves O lu culture revient davalopher
choz ces éleves une créativitd culturelle qui fass: 'oux des
dmules de la culture en progressions bn effet, l'initiation & la
culture ne doit pas &tre consid irée comme un simple acolomdrat
de matiéres telles gue l'art, lo musique, la danse, l'histoire et
1tart dramatique etc.,, sans aucun lien entre ell-s cans leur
¢nseinble, mais plut8t comme tne discipline homogéna <t cohdrente
visant les objectifs globaux suivants :

= develdpper chez 1'.1%ve un plus grand raspect pour sa
propre culture et accroftre sa prise ¢: conscience de
la signification profonde de cette culture;

- susciter chez 1'éluve l'esprit de recherche et de
rationalité, en fauirc un homne 1ibéré oo +oute sSupers=
tition inhibitrice et respectueux de so traditionsg

- faire de 1'délave un homne sOr de Jui, pliin d'energie
et d'initiative,

Dans cette perspective, on entrathera les éleves o invonter des

“

scénes, G composer des posmes en leur langue maternslley, a

inventer des haut-faits (ibyivugo), & composer s chansons, des
pidccs théltrales etcss, tout cela pour -~ - animir des soirdes

folkloriques qui peuvent s'ordganiser au moins une Tois par trimestre
A 9

au cours de toute l%annde scolaiprc.

Ainsi, par 1l'entratnement & la communication nrale et
écrite, les Sloves maftrisent leur langue nationalé , <t par voie
de conséquence, s'enracinant profondsment dans laur culture.

Clest donc 1'un des moyens efficaces de résister o lt'seccultura=-
tions Le secret en est certainemcent qu'au départ, il faut s'enra-
ciner profondément dans sa pProprs culture pour confronter ensuite
d'autres culturcs, A ce suict, KAGAIE Alexis donne un bol axemple
en décrivant la manidre dont il est entrd en contact avee la civie

lisation européenne.
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I} insiste sur le fait qu'cu préalable, il avait eu la chance

de pouwoir recueillir toutes les donndes susceptibles dc lui
faire aimer sa culture dans son 2lsment le plus intime gu'cst la
création poétique @

" Mais par le fait méme que je prends conscience ds md
culture, j'ai un point ce comparaison pour comprendre
aussi une culture différente de la mienne,/ees/, une
fois que, initialement, j'uil pris conscience dc ma
propre culture, j'entre en contact avec la culture euro=-
peenne dans son élément intime. £t par ce contact intime,
je& puis mieux comprendre ma propre cultures. Cela dc avient
un cercle d'enrichissement, un va-etvient interminableg
me comprendre pour vous comprendre. et vous coaprendre
pour mieux me comprendre, indéfiniment” (1)

LANY, P-. renchérit en ces termes ¢

" A ne pas &tre enraciné dans une culture au départ, on

3

risque de ne pas L'8tre non plus & l'arrivée"(2).

La premiére condition de 1'épanouissement pour ui indi=
yFidu coiime pour un groupe, c'est do lui permettre d'&trc co qu'il
est. Les connaissances dont il dispose et qui lui permotiront dc
développer ses potentialités sont puisées dans son milicus
C'est pour cette raison qgue la géographie, l'organisation, l'his-
toire locale, la technologie, le fTolklore, les problémes dconc=
miques qui sont les élaments de la culture nationale, peuvent
8+tre cbordés & un niveau toujours nlus approfondi pour que les

éléves puissent s'en servir avec discernement et esprit critique.

Pour développer cet esprit critique et créateur choez les
éleves CLIFFURDN. FYLE propose une série des méthodes pouvant
8tre utiles & 1'initiation & la culturc. Nous en présecntons icil

1'essentiel :

34241, Méthodes d'initiation G la culfurelqglon_QElﬁFoQuN.
FyLe s (3)e

Le contzet et 1'obscrvation

Par ces méthodes, on améne lecs dldves & prendr: unc véri-
table conscience et une connaissanc.: approfondie de 1'hfritage
culturel. R
(1) KmGAlME AL, "4es premiers contacts avec la civilisction

Occidentale™nBulletin des Séances de T'Acariﬁme
Loyale dcs sciences coloﬁlales, 24, 1955, ppsiol=062.
(2) RNY,P., De 1'Education traditionnelle & 1° en seigneinnt
moderne au Rwdandd, ops Cit§ ps 495e .
(3) CLIFFORLN, FYLE, ops citsj pp 55 = 66,
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Le contact avec la culture est naturel dans une société, dans la
mesure ol cette culture est partout autour de nous et fait partie
de notre vie de tous les jours. Cependant, le sens de l'observade
tion ne vient pas toujours aussi naturcllement, il doit &tre délie
bérement cultivé par lcs enseignants, et ne doit pas évidemment
constitucr a montraer les objets et institutions du passé, mais &
gmener les elédves & acquérir l'habitude de découvrit eux-mémes.

bn effet, l'habitude de découvrir est primordicle pour un enga-

gement culturel duragblee.

- L'appréciotion

L'&tre humain voue une passion & ce. qgui est beau, ce qui
cst grand, ce qui est magnifique. riais il est & noter que 1la
beauté prise coimme une valeur varie selon les individus voire méme
les Lociétés. Pourtant. 1l'on retrouve toujours et partout des
aormes de beauté et de charme, bien qu'il n¢ soit pas aisé de les
codifier et de les définir. CLIFFORL N. FYLL note que @

" Ce qui ¢st becu doit aussi répondrc & l'cxigence de
fonctionnalité: une jolie danse n'a dc valcur que par
son exucutionj une bellc maison doit aussi &tre unc
maison confortable oU il fait bon vivre™(1).

Apprécicr son hétitage culturel est 1'élément fondamen-
tal pour promouvoir sa culture. L'esprit humain, quelles que ¥
soient ses motivations, a besoin de s'exprimer par le biais de la
réalits concrétc. En cffet, une bonne appréciction découle du
contact et dc l'obscrvation. Aprés avoir observs, on doit &tre
capable d'en tirer profit en adoptant ce qgui est estimable et en
rejetant ce qui nec concorde pas avec la réalité. 11 est donc
primordial, pour toute activité d'initiation ¢ la culture, de
comprendre la réalité deja existante, autrement dit, de compren=
dre l'héritace culturcl et d'en avoir une claire conscicncee.

Le fait de comprendre glargit et approfondit,;en coffet, le sens
de l'appréciction et l'on doit faire en sorte quc la compréhen-—

sion guide les éleves dans leur jugements

L'appréciation ne doit pas €tre statique, mais doit &tre
au contraire, un mouvement dynamique. Alors la transmission du
passé cst un &lément extrémement important dans le¢ processus
qui doit permettred 1'homme dc saisir et d'dpprécier sa nature

profonde, cinsi que do batir pour l'avenir,

(1) CLIFFORD N. FYLE, ope cite,p. 61
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Malheurcusement la sensibilité et le sens de la solidarité tradi-
tionnels qui sont les points de mdre de la culture cn progrcssion
cedent pctit a petit la place @ 1'individualismG, a 1vindif-
férence ¢t cu cynisme. La personne 8gée nais pauvre est méprisse
et n'a plus de respect. Ctest ce quo fait remarqguer SEBUNDANGA, ~
lorsqg:fil écrit :

" toute personne grasse, propre ot bien habillée cst
spontanément traitée avec respect peu importe qu'cllc
soit commercgante, étudiante ou fonctionnaire, pourvu
gu'elle soit manifestement distincte du pauvre
paysan®(1).

£ ce propos, nous constatons que les pauvres ne sont pas
traités avec respect, tandis que les riches sont appréciés par
le seul fait qu'ils sont riches. La génération d'aujourd'hui
oublie que la valeur de 1'homine ne dépend pas de sa richesse mais
de sa noturc humaine et que pauvreté n'cst pas vice. Cette fTagon
d'apprécicr les riches dissimile un complcxe d'infériorité et

souvent uns jalousie.

L'initiotion & la culture doit combattre cet esprit do
jaolousie et de complexe d'infériorité et viser la formation <'un
IMPFURA et d'un UMUGABO tels gque MUSWARILI, P. les deécrit.-:

n 1@25935&*) qui n'est ni 1'ainé <o la famille, ni culuil
. qui appartient & telle originc socio=économigque iicis
cclui qui te fait une faveur davec joie alors quo tu la
lui réclomes en l'insultant. Celui qui préfére offrir
une vache qui fera vivre l'enfant du voisin plutdt que
donner un billet de bangue qui ne lui permetira e
pas <'&tre loué au cours d'une veillée.

UMUGABO(*), celui qui accepte victoires et défaites, cui
hc supporte pas le vice, qui n'offense pas la coutumne
¢t qui puise dans son cxpérience les legons qu'il
donne"(2) .

UMUGABLC qui est digne de ce& nom, quanc il remdrgue un défaut
chez quelqu'un d'autre, il le bldme sans le ménager. C'est donc
un homme qui aime la vérité et 1'honn&teté. Umuyabo et Impfura
sont en foit les types d'homme quxquels il faut s'identificr,
qu'il faut apprecier pour ainsi dire aimer, car "aimer ce qui
n'est pas digne d'amour n'est pas conforme & l'héritage de nos

anc8tres"(3).

(1) SEBUNUANGA, A., ops Cits; p. 28,
(2) et (3) MUSWAHILI, P., L'dcrivain et son monde, in Rialoguc
(

3

Ne 77 Novembre = Décembre 1979, DPecl=scs
%) C'ost nous qui soulignons.
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- La création

L'activité créatrice que 1l'on trouve chez les enfants méritc
d'8tre cncouragée dés le jeune 8ge. Los enfants ont le désir de
créer et encourager ce desir est une bonne fagon de les préparer

a apprendre d'autres choses encore.

L activité creatrice est souvent considérée comme lu point
final cde toute dctivité culturelle dans la mesure ou elle aboutit
& la réalisation d'oeuvres culturelles nouvelles et souvent mieux
élabordcs. La créativité, qui représnte l'aptitude des groupes et
des individus, voire méme des sociétés entiercs, & découvrir, G
inventer ou réinventer toutes les formeos d'expression en rapport
avec leur univers propre, constitue un aspect e¢ssentiel do la par-
ticipation des individus et des groupes au dovéloppement de leur

culture.

L'enseignement de la culture demande un effort d'ijcgis
nation des enscignants et des concepteurs des programmes scolaires,
parce que les connaissancas sur ce sujet sont encore supcrficielles.
Pour ce faire, les enseignants doivent disposer des manuels SCow

laires élaborés a l'intention de cet enscignement.

342.44 Culture rwandaise dans les contenus des prograanes

scolaires

Dans son discours du 5-0U7-1973, le Chef d¢ 1l'Etat a rappelé
que la réforme du contenu de l'enseigneiment implique que l'on
inculgue un savoir = faire et que 1'on transmette des valeurs(i).
L'efficacité d'un enseignement dépend de la maniare dont son
programme d'ensemble est congu. Le lien entre la culture et les
prograinmes peut &tre vu sous divcrses formes, notamment, cnsei-
ghement pour le plaisir d'apprendre, snseignement pour appricia-
tion esthétique, enseignement pour développer des aptitudes ct des

attitudes, enseignement pour acquérir dos connaissances cltCees

'n introduisant des valeurs culturelles dans les prouram=
mes d'enscignement on ne vise rien d'autre que la valorisation dc

la culture nationale ¢t que les éldves s'imprégnent de ces valocurss

(1) Voir MIRESUPRLS, Les grandes orientations dec la réforme de
I'enscignement supéricur au Rwandd,
Op« Cit-. e 2 o
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Concernant 'la valorisation de la culture naticnale dans l'ensci-
gnement scconddire, le programme du Kinyarwdanda doit viser jistude
des us ¢t coutumes et de la rcligion traditionnelle rwandaisc.
A 1'égard dc ce programme, le HINCDUC exprime son souhait en ccs
termes 1

" nous aurions aimé que figurent dans ce progrdmme et v
soicnt mentionnés a l1l'intention ces enseignants de Kinya=
rwanca pour &tre tenus en compte dans leur cours éen plus
de Iyobokamana (la religion traditionnelle) et des
Imicenzo (les coutumes), d'autres fondements culturels
rwandais dont 1'etude serdit également expressément
aborde dans le secondaire. Ces autres fondements cul-
turels rwaindais seraient particuliérement le modéle
de 1'hmo:wne dans la culture rwandaise et la conception
rwandaise de la vie. Inclure cxpressément leur étude
dans l'enseignement secondaire serait «n vue de permet-
tre aux étudiants d'avoir une conndissance appofondie et
gobcle dus fondements culturels rwandais ainsi que de
de 1¢ civilisation du monde et des valeurs qu'ils con=
notent ou révelert. Ce serait aussi en vue d'une part
de relier davantage les &duqués & leur traditien cul-
turclle et d'autre part de contribuer & sauvegaidor
leur identité culturelle™(1).

Néanmoins, si 1l'on veut promouvoir 1'idcntité culturelle travers
1'enseignement, il ne s'agit pas de transmcttre un héritage mort
ni un patrimoine en dépdt, mais plutdt un usprit de créativits
comne nous 1'avons souligné précédenment. Pour chaque société qui
s'affirine culturellement et qui veut s'ouvrir au monde extericur,

il faut qu'elle ait la possibolité de contrdler ce qu'elle
dovients.A cet ﬂgard, le rapport de la conférence dc Hararé est
formel . s . . . i T . & s e e '

40 X e o ¥ R ' PO = & ra . -

s "faire en sorte que les contenus c'aducation @ tous los
niveaux visent non seulement & inculquer un savoir=fairec
et dus connaissances sc1ent1f10uus, mais a former un
individu profondément enraciné dans les traditions cultu-
relles de 1'Afrique"(2).

Ce qui revient & dire que les valeurs matérielles et spiritucllces
les plus significatives du patrimoine propre a chaque pays afri-

cain doivent étre intégrées dans les prograimmes scolaires, parcc

gue, toujours sclon le m&me rapporte

" | cs contenus de l'enseignement concus généralement en
réference a d'autres cultures, ignorent trop souvent
les caractéristiques, les expériences et le riche pa=-
trimoine culturel de 1'Afrique comme les valeurs suse-
CCptlbleS d'assurer la continuité,la cohésion et le
progrés des sociétés africaines"(3).

(1) MINEDUC, Ikinyarwanda mu mashuli y'isumbuye, intaganyanyigisho
y'ikinyarwanda mu mashuli y'isumbuye, in kducation et
Culture N° 1 Mars - Juin, 1978, ppe 29 = 31.

(2)et (3) Voir DOIOUF, M., L'tbducation et lc Pialogue des culturcs
in DDUCAFRICA Ne 11, eops cit.; p. 102,




- 173 =

La transmission du contenu culturel par le biais de 1'éducdtion
a donc essentiellement pour objet e perpétuer, de développer,
de la mani&re la plus appropriée, chague pays afin que 1'hoinne
puisse, en tant que membre de la céllectivité, contrdler l'envie-

ronnement dans lequel il vit.

Pour encourager l'acquisition des connaissances, =t e
ce fait, le développement communautcire, les programmes dlonseis=
cnement doivent répondre aux diff:rentes composantes des contenus
ovont .ne utilité. Ce faisant, il s'avére nécessaire d'atablir
des &léments culturels basés sur l'environnement. Ainsi, on doit
organiser les ressources dont on dispose en s'assurant qu'elles
correspondent aux normes et au niveau d'éducation attendus. “n
mettra l'cccent sur le passé et le futur sans se borner unique=-
ment sur 1'héritage, en d'autres termes, on doit maintenir le
stat' 't quo tout en l'améliorant. Par anéliorer; nous voulons eX=
soimer ici le fait d'avoir une attitude positive, un bon Jugement

et d'&tre en mesure de préserver certaines valeurss

L'enseignement de la culture devrait constituer un bon
point e départ pour motiver les élaves et développer 1'intérét
gu'ils portent & leurs propres milieux avant de passer d'une fagon
concentrique, d'un passé connu G un futur inconnu, la culture ne
souffrant aucune restriction. Ainsi nous proposons quelques sujets
43 insérer dans les contenus des programmes scolaires dans le
contexte culturel, en vue de combler des lacunes gue nous avons

constatées lors de l'analyse des curriculads

3,243« Choix des sujets & insérer dans des programncs

scolaires dans le contexte culturel

En motiere de culture, la détermination des sujets
devrait faire l'objet d'une analyse de la situation dont les
résultats fourniraient aussi bien les €ldments & insérer cdans les

programmes que les niveaux d'application.

Les £1éments culturels gui se pré&tent le mieux & une
utilisation & long terme sont ceux dont il faut tirer profit en
abandonnant évidemment les imperfections liées au temps et au
niveau d'application. En effe, la capacité des Sleves & effoctuer
un transfert culturel devrait é%:re .xaminde dans le contexte d'une

culture associée,
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Les éléves ne devraient pas seulement partir de leur environs-
nement, mais aussi se ramifier dans le champ plus vaste de

l'interaction humaine.

3i 1l'homme est un agent du cdéveloppement, le contenu de sa
format on devrait le pouss.r & perpetuer le développement «fin
d'en bénéficier. Pour ce faire, toutc culture qui freinc le déve-
loppement doit &tre immédiatemmnt rcjetdée. Les valeurs morales sont
1a clé dus entreprises quotidiennes, et l'essentiel des cctivités
cul:urelles devrait &tre centré sur 1'éléve en le fagonnant
pour qu'il ait la capacité d'intégrcer n'impoite quelle societé
en recornaissant et en appréciant clment les différences entre

les homines et les droits de chacun d'oux.

Pour élaborer dos programmes d'enseignement en vy intro=-
duisant des valeurs cu”turelies, la culture doit &tre considérée
comme un ensemble complexe qui englobe un systéme de croyan:ses,
de valeurs, d'expressions, de¢ langues et dc toutes les rami fi=
cations applicables aux uset coutumes deps gens.La culturc a donc un
contenu tant matériel que non matériel. Nous tentons ici de pré=
senter dans un tableau le contenu matériel et non matdriel sous
des thémes qui peuvent &tre élaborés dans un contenu général

approprié e¢n tenant compte de la capacité de perception dos éléevess
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Tableau N° 20 : Themes et contenu proposs :(1)

Themes Contanu

Systémes de croyances |- Religion traditionnelle

- christianisines Comparaison entre ces
deux religionss

- activités sdacréesy activités secretes;
tabous.

Esthdtique - types et formes d'art (peinturc, scul-
pture etca.)

- Musique: chants et occasions i guarre,
amour, fundrailles, naissance, mariage
poémes bucolicgue etCeas

- Formes d'habillement et occasionss

- beauté : types d'ornements, matcricls
utilisss et occasions, bcauté du
soxc et beauté de 1'&gcs

- les arts dramcatiques: la dansc, le
théltre etcaee

Institutions sociales |- famille élargiec et la famille restreintd

de base:. Famille, - Bolidalité familiale, exogamiec et cndo=
. | amie
généalogie g
: - Entretien familial des vieux ¢t des
jeunes.

- Mariages: forces stabilisatrices et

déstabilisatrices, monogamie, polygamie

- Economie Institutions ¢conomiques de base i
- occupations et répartition du travail
selon 1'8ge c¢t lc sexes

Moyens de substance : travail d'céquipe
et travail indivi-
duel B L —

Institutions sociales | - Méthodes de soins traditionnellces

tertiairesj=- Santé - Le r8le de¢ l'herboriste, du deving
avantages et inconvsnients.

S ew -

- Divertissements| = Formes traditionnelles et occasions

- F&tes : types et occasions

| = Galanterie: systeémes de récompansc ot
occasionss

- Influences des divertissements inter=
culturcls.

e = - mmem

(1) Pour dresser ce tabledu, rous nous Soiii&s inspirés des thémncs
proposés par ALARIC BCYA, la culture dans les programmes
dlenseig .oiment, in =DUCKFRICA N°11,
ops Cite, ppe 79 = 81,

P — - - B .y
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La liste dos thémes n'est pas exhaustive, on pourrait
l'allonger et chaque contenu proposé peut &tre élaboré et fagonné

d'une fagon plus poussée pour convenir cu public visé.

Il va sans dire que l'introduction des valeurs culturelles
rwandaises dans l'enseignement secondaire ne pcut &tre laissée
@ la seule initiative des professeurs et au hasard des connais-—
sances qu'ils en ont. Il faut donc une matiére constituée et dis-
ponible commc par exemple un manuel scolaire - un livre du
professeur - élaboré sur les traditions, les moeurs, les droits
coutumiers, les croyances et les rites etc..« Ce faisant, nous

proposons qu'on crée un burecau specidlisé cu scin de la D.P..S,.,

chargé d'<laborer les programmes et des manucls concernant la cule-

ture nationale.

Cependant, il faut préciser encore une fois que le but
de 1'éducation scolaire ne peut jamais &tre, ndime aqu niveau
élémentaire, d'enfermer l'apprenant sous protexte d'encultura-
tion ou de nationalisme dans les limites étroites d'un milieu
culturel donné. tduquer c'est inévitablement élargir les horizons,
faire decouvrir autre chose, rompre avec l'habituel, le vécu
immediat, enfin permettre G l'sléve de prendre ses distances pour
voir sous un ungle nouveadu ce qui jusque=13 lui était familier.
C'est pourquoi les concepteurs des prograimes dcs cours visant
1'étude du milieu, devraient faire une synthésc pour donner
aux €léments culturcls une importonce vouwlue aux niveaux natio=
nal et international, par conséquent un transfort entre culturcs
pourrait &tre la réponse & la préservation d'une cohésion
internationdle. imais avec ce transfert international entre
cultures, il faut veiller a ce que les éeléments culturels agis-
sent cn complémentarité. Ainsi, le resultat en scra une ouverture
d'esprit et unc appréciation mutuellecs C'est ce que RENL MAH-U
exprime lorsqu'il &crit :

" Pour moi, celui qui n'a que la culturc de son milieu
originel, de sa classe ou de sa nation n'est pas vrai-
ment cultivée. C'est un &tre de culturc. qui peut &tre
intéressant du point de vue de la psychologie ou de la
sociologie, magis non un agent de la culture, c'est=d-
dire un facteur d'innovation ou de création culturcllc,
Il subit 1l'histoire, il ne la fait pase L'individu qui
fait .voluer 1ld culture, et avec e¢llc la conscience deo
la condition humaine, en lui ou cdans la société, c'est
cclui qui, de quelque maniére et & cuelque degrs,vis la
pluralité des cultures qui jalonnent lo cours du teups
et 1l'étendue du monde"(1).

(1) René MAH-U, Significations et dimensions nouvclles de la
culture, in Cultures vol.ll, N° 2,Paris,
UN-5CO, 1975, p. 23




- 177 wa

Dans cette perspective, le professeur devrait s'applicuer non
seuleincnt & enseigner la cuwlture, mais aussi @ 1'appraecicra
Ainsi, il développera chez ses éléves certaines attituces.

Le développement culturel devrait donc engendeer unc créativité
culturelle qui améne les éleves G devenir des émules <o la

culture en progression.

Par ailleurs, nous rappelons gu'en instituant la langue
nationale comne langue d'enseignement, on fait de 1'dducation
un moyen de transmettre la culture du pays et, partant, de pro=
mouvoir et de développer son icdentité culturelle. C'ast ce que
nous avons désigné sous le nom c¢e la kinyarwandiscation de l'ensei-
gpement. Cependant, les multiples dvantages de la kinyarwandisa-
tion de l'enseignement sccondaire ne doivent pas nous faire per=
dre de vue 1'intérét que présente la connaissance du feangais
cdar.s notre pays. Nous tentons ici de présenter une stratégie pour
élever le niveau des éléves en frangais au cas ou cclui=ci perd
son statut de langue d'enseigneiments

3e3s Avenir du Frangais dans le contexte de 1o Réforme

L}
S S

Scolaire au Rwanda

L'enseignement du francais au Kwanda doit au praalable
considerer les réalités socio=culturelles de l'enfant rwandais.
La pédagogie de cet enseignement doit &tre repensée pour fenir
compte du vécu et des besoins lancgagiers de 1l'apprencant,

Le francais en tant que langue étrangeéere & enseigner,
sa méthode devra faire en sorte que cette langue devienne pour
1'éléve, le plus rapidement possible, non seulement un outil
de compktéhension des textes littéraires, mais aussi un moyen
d'expression spontanée et correcte tant orale qu'cctite.
L'accent devra &tre mis surtout Sur J'cxpression qui cdoit devenir
natureile et spontanée sur le plan de 1l'oral, ainsi que précise,

claire et correcte sur le plan de l'écrit.

Au niveau phonétique, il est évident qu'on nc¢ saurait
exiger d'un enfant rwandais de prononcer un mot du Francais avec
la m&me exactitude Phoniqua gu'un fran:;ais, cencore cue 1l'accent
frangais soit lui-m&me sujet & des nuances assez notables selon
qu'on est originaire de Paris, cde iarseille ou de tclle ou telle

régione
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Ve plus, il y a un autre phénomene au Rwanda comme ailleurs en
Afrique, qui mérite d'é&tre tenu en consicdération; c'est bien -
l'interférence phonetique de la langue maternelle.

Par ailleurs, en dehors de cette diversité d'accent qui est
d'un ordre tout & fait naturel m&me au sein de la France, il
existe au itwanda un accent frangais perfectible que 1l'on remarguec
dans lés écoles primaires car c'est pendant cette période que
la proponciation de la langue francaise est dccessible a l'enfant
par le processus d'imitation. kn effet, l'enseignant est pour
1:éleve un modale qu'il s'efforce de copier le plus fideéelement
possible, <'imiter dans tout ce qu'il a d'impressionnant, notdi-
ment, démarche, geste, intonation etc... Ce¢ faisant, les manuels

1
'

de frangais doivent insister sur le domaine de la phonetique pour
permettre ¢ l'enseignant de parfaire son coecent afin de pouvoir
initier valablement ses éléves. A cct égard, nous recormancons
gue dés la quatriéme primaire ol 1l'on comence 1'apprentissage

du fruncais, on affecte des enseignants qualifiés, dans la mesure
du possible les lauréats de l'enseignement normal primaire parce

que leur formation pourrait bien répondre o cctte exigences

Le Rwanda est un pays officiellement bilingue. Comine lau
politigue du pays a érigé le frangais au rang de langue officielie,
au m&me titre que le Kinyarwanda, sa langue nationale, les auto=
rités administratives ayant l'enseignement danms leurs attributions
doivent veiller & l'enseignement et & la promotion de ces deux
langues. Le frangais devrait donc&tre une laniue & enseigner et
non une langue d'enseignement et son avenir ne serad pas mendacé
par la réhcbilitation de notre langue nationdles

Le frangais permet au peuple rwancais de s'ouvrir dur
le monde extericur et d'accéder au patrimoine international cu
savoir dginsi qu'aux bienfaits des decouvertus scientifiques ans
le mondes Partant de cette nécessité pratique, les responsables
de 1l'enseigneirent au Rwanda, sans négliger aucun niveau d'écducd=
tion, devraicnt veiller a l'intensification et a l'expansion e
cette langue. Parce que dans n'importe quclle profession a excrcor
on a besocin du Prangais ne fut ce gue pour pouvoir se documenteérs
De plus, 1l'indiwvwidu éprouve .n besoin intense de communiquer

m8me & l'extérieur de son pays.
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C'est donc par un enseignement & objectifs spscifiques
gu'il faut orienter une pédagogie de la didactique des langues.
En effet, l'apprenant serait plus motivé & apprendre une langue
étrangére que celle-ci lui serait enseignée en fonction de ses
propres besoins. Dans cette perspective, il stagit de ne plus
avoir dans la didactique des langues une attitude univarsali-

sante mais une attitude c¢nvers l'cpprenant et ses besoinse

Cependant 1l'acquisition «'une langue étrangére presente
des traits spécifiques qu'il convient de préciser ici ct dont
i1 faudrait tenir compte pour la mise au point d'une stratégie
pédagogique directement déterminde par les contraintes qui sont

inhérentes & cette acquisition:(1).

- L'acquisition d'une langue seconde repose d*abord
sur l'ensemble complexe d'habitudes verbales fixdes chez l'enfant
par la langue maternelle. On n'apprend donc mieux ung langue
étrangére que lorsqu'on sait ¢éjd la sienne. C'est & partir de
ces habitudes verbales que l'enseignant devra agider ses éleves
% se construire un nouvcau comportement verbal structure par la
langue seconde. A cet égard, il s'agit bien de modifior los
habitudes antérieurement acqguises en fonction des ccracteéres
nouveaux des systémes de la langue seconde progressivement
découverts. De ce fait, et plus spécialement avec les débutants
(4° primaire), c'est surtout & ces techniques de rééducation que
la pédagogie devra faire appels Cette réécducation doit porter
aussi bien sur les mécanismes d¢ l'audition et de 1'articulation
que sur les mécanismes perceptucls qui conditionnent 1'activité
verbale. Néanmoins, elle doit s¢ réaliser sans altérer le capital
antérieuret fondamental que reprisentent, pour chague onfant, les
habitudes qui lui permettent l'usage continuel de sa langue mater=

nelles

~ L'acquisition d'une langus seconde est superlficicllement
motivée pour un sujct quirdisposs déja avec sa langue d! "= moyen

comploxo;ot complat de communication et - dloxpressioen, saticfaiw-
sant- 3. tous sos bosoins : besoin d'agixr sur son miliou ot de s8'y
intégrer, besoin - de s'affirmer comme un individus Les motiva=-
tions de 1l'adolescent engage dans l'acquisition d'une langue
seconde tiennent donc a des mouvements qui sont d'ordre soit intel-
1ectuel (:curiosité, golt de 1'exotisme), soit affactif (recherche

d'une certaine forme de supériorité, plaisir du jeu ctces}, oOU
méme reladvent de la simple obligation des programnes scolairea

(1) Voir BOUTON, (Ch.P)., L'dacquisition d'une languc Strang®re,
Baris, Fd.KLINCKSIECK, 1574, pe 3124




Ainsi, l'acquisition d'une langue seconde exige la
mise au point d'une stratégie pédagoyique, & savoirj
~Les tlAckes didactiques doivent trouver en elles=-mémes leurs

propres motivations, notaimment jeu, satisfaction ce la
réussite, curiosité etc.. izlles sont donc indispensables
pour faire accepter & l'éléve les efforts que 1'on
sollicite de lui;

- I1 convient de partir sciemment des automatismes et cos
habitudes verbales de la langue maternelle et de daduire
toutes les conséquences imposées par le fait que
1'apprentissage d'une langue dtrangere est d'abord un
probléme de reéducation (1).

Si l'enseignement du frangais obéissait 4 cette stratégie, les
performances en cette langue seraient sctisfaisantes. Au demeu-
rant, il est nécessaire de donncr @ 1'&tre le moyen d'acqusrir,
avec la lancue seconde, en premier lieu, un outil de communi-

cations

3.4s Guelques propositions concretes

B

Kinyarwandiiser l'enseignement sccondaire est une néccs=—
sité. b.n cffet, instruire les jeuncs rwandals dans leur landue
nationale et leur permettre d'éfudier ¢t d'approfondir cette =y
derni2re ainsi que les contenus culturcls qu'elle véhicule, c'ast
leur faire prendre conscience de la place de la culture natio-
nale dans leur vie courante. De plus, l'utilisation d'une landue

maitrisée dans 1'cnseignemest est la méthode 1ld nlus efficcces

Par ailleurs, faire jouer & la langue nationale le réle
de véhicule pédagogique revient & poscr de nouveaux problames qui
dervont &tre résolus. C'est donc dans cette voie qgu'il faudrad
situer les propositions concrétes en vue de l'utlisaotion ¢f=
ficace de la langue nationale dans le systadme d'enseignements

Nos propositions sont les suivdantes 3}

1) Approfondir les problames guc pose l'usage pécago=-
gigue cdu kinyarwanda sur le plan scientifiquej

2) Encourager les spécialistes O préparer des livras co
base en Kinyarwanda portant notamment sur la drdine
maire et le vocabulaire, ¢t @ 2tudier les moyens
dtenrichir ce&te langue par les termes techniquesj

3) Soutenir et encourager les recherches sur le Rinyds-
rwanda, la traduction ot 1'adaptdation des ouvrades
scientifiques et techniques en cette langue;j

a

(1) BWTWN, (Ch,P}s, opecite; pe 312 -
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4) Assurer la formation, le perfectionnement et le recy-
clage aux professeurs de Kinycarwanda grlice & des jour-
nées d'information et des stages de durde variable
compte tenu desmoyens fincanciersj

5) Créer un centre ou un institut de linguistiqgue appli
quée spécialisé dans lc formation & la fois linguisti
gue, méthodologique et pédagogique des profasscurs

de langues, en particulier de Kinyarwandaj

6) Initier les étudiants de l'enseignement supéricur et
universitaire a étudier et & fuire leur stage pédagom=
gique en Kinyarwanda, parce que ce sont eux qgui

oeuvreront dans l'enseigineiment secondaire;}

7) Faire participer les professcurs de l'enseignencnt
secondaire & l*élaboration des curricula et & la

recherche de la documentationj

8) ttant donné que le francais est une langue officielle
et que son usage n'est pds sans intérét, commencer
1L'apprentissage sérieux do cette langue au niveau pri-
maire avec des méthodes actives et des enseignuants

qualifids et bien outillés en manuels adaptésa

Ces propositions sont certes exigentes mais assez réalis=
tes. Slles réclament l'approfondissemcnt des problémes que pose
1'usage pédagogique du Kinyarwancdy encouragent les recyclages
réguliers et soutenus des professeurs titulaires des cours <
Kinyarwanda et font appel au dévouement et 4 la consciencae profes-

sionnelles Cette liste de proposition cst loin d'&tre exhaustives

Voild donc dans ezs grandes lignes la stratégie de réso-
lution des problemes qui guettent 1d promotion et 1'intégration
de la langue et de la culture nationdles dans l'enseignement secon-

daire rwondais réformé.

Au cours de ce dernier chapitre, 1'idée est lancée que
1'essentiel pour 1l'apprenant,c'est ('apprendre sa propre culture
dans sa langue maternellej gu'd travers le choc culturcl, se joue
la découverte de soi dans et par la découverte de l'autrej qu'il

est parfaitement possible, dans ld pratique scolaire, de réduire

e

une situation de conflit entre la langue notionale et le frangais
en une occasion d'enrichissement mutuel et d'apports positifs.
Pour ce faire, le dosage des contenus. d'enseignement de ces deux
langues doit &tre raisonablement fondé sur le principe d'intercul-

turalité et le choix de languc d'enseignement sur des critarcs de

fonctions pédagogiquess.
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Au terme de cette dtude sur "1'acculturation de 1'éléve
de l'enseignement secondaire rwandais & travers lo frangais,
langue d'enseignement", il importe de jeter un roegard ré%roapéctif
sur la démarche suivie en vue de relever les lignhes directrices

qui ont retenu notre attention tout au long de notre recherche.

La présente étude s'était proposée coue objectif
principal,d'analyser lc phénomdne d'acculturation & travers l'ensei=-
gnement en frangais, et d'examiner dans quelle mesuire les contenus
des programmes scolaires partent des donnéss locales ot s'inspi-
rent des éléments culturels autochtones. Il follait ensuite mon-
“rer l'importance d'enseigner en lancue nationdle ot présenter
des solutions réalistes susceptibles de semsibiliser los ensei-
gnants et les autorités politiques & la kinyarwandisation de

i'enseignement secondaire.,

A travoers le premier chapitre concernant lo cadre concep=
tueldthéorique, nous avons précisé le sens ccs imots-clés utilis’
dans ce travail. En ce gui concerne le concept de culture, il
n'existe pas de définition unanimement acceptée par les anthro-
pologues spécialistes de cctte branche appelée anthropologie
culturelles Néanmoins, ils sont d'accord sur lcs propridtés
essentielles de la culturcs intre autres, celle-ci est de nature
sociale, un bien colliectif et nécessairement apprise et non héré-
ditaire. En effet, & la naissance les enfants no possédent aucune
cultures Ils ont cependant la capccité génétiquement garantie d'en
acquérir une par un processus d'apprentissaces Les différences cul-
turelles ne viennent donc pas de capacités hérliditaires différentes
gqu'a telle ou telle population mais du fait gufalle a regu une édu-
cation différente. La caractéristique essenticlic de la culture
est d'@tre partagée par les membres d'une sociotés Un comportement
individuel peut se rattacher & une culture mais s'il n'est pas
partagé par la société dans ldquelle vit est individu, ce compor=-
tement n'est pas culturel,

Les cultures sont en perpetuel changenients Celui=ci peut
résulter du jeu de facteurs internes, c'est-t-dire cdécouvertes e+
innovations, ou des influcnces externes. Ce dernicr processus et
la synthése qui peut en résulter sont désignés sous le nom d'ac-
culturations
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La position des ethnologues sur ce dernier concept a retenu notre
attention. Dans le sens ethnologique, 1'acculturation désigne

un déracinement culturel qui conduit au mépris de sa propro
cultures Ainsi congu, ce type d'acculturation ne peut avoir

lieu gue quand une culture rencontre une autre du fait d'unc
conguite militaire ou d'une domination politique. Tel fut cas en
Afriques Cette acculturation a des effets complexes que l'on

peut résumer en trois possibilités 1

- La premidre possibilité est celle Jc¢ 1l'assimilation : la cultur

(4]

dominante finit par absor#er-1'cutre on partie ou en totalitay
- La deuxisme possibilité est cclkle de la fusionj c'est—a-dire

de lc naissance d'une culture nouvelle, de caractére syncréticues
Des traits et éléments culturels différents s'unissent en un?
nouwelle synthése;

- La troisidme possibilité est celle de 1lgd réaction & Dcs mombros

de la culture dominée s'unissent pour lutter contre des 8lé=

ments de la culture dominante considérdés comme inassimilables,
Notre introduction s'est longuement attachde & montrer cettie
réactions Nous davons donc employé le¢ terme d'acculturation cans
le sens ethnologique en le dépouillant de connotation évaluative

et de t ute idde d'ethnocentrismes

Dans le premier chapitre, nous avons aussi montré qgue la
lancue et la culture sont intimement lides. La langue, en tant que
le grenier de la culture du peuple qui la parle, le vecteur
principal de cette culture, tout changeinent qui la modific st
en général plus décisif et plus continu que ceux qui affectent
la culture. Partant, nous avons identifié les problémes liés au
bilinguisme ¢t souligné les consdquences gui résultent ¢u con-

tact des langueses

Le dougidme chapitre a d'abord dnalysé les dléments susce=
ptibles d'ccculturer 1'éléve du secondaire & travers l'enscigne=-
ment en frangais, a présenté cnsuite les résultats de l'enqultc.
Dans cc chapitre nous avons vu quc 1'ccculturation que lcs éleves
sont en train de subir remonte G 1'enscignement colonial. En
effet, depuis la période coloniale jusqu'@ 1'indépendancc cu
Rwanda, on a favorisé une éducation scolaire imprégnée de l'oc=-
cidentalisme et qui négligeait la culturc du payss Dés lors,
1'enscignenent secondaire au Rwanda fut dispensé en frangais non

pour des raisons pédagogiques mais pour des rajisons politiques:



- 184 -

[}

Durant cette période, aucune institution scolaire ne donnait
au Kinyarwanda la place convenable. Pirc encorec, les élévos
n'avaicnt pas le droit de parler cotte langue. Dans co m@ine
chapitre nous avons vu que l'enseignoment effectif du Kinvae
rwanda a cowmmencé au nivedu seconddire avec la réforme scolaire
de 1077, Depuis lors, l'enseignement du Kinyarwanda souffre ene

core d'une pénurie de professeurs qualifids,

En outre, la réforme de l'enseignement secondairc amorcde
dopuis scptembke 1987 ne parvient pas encore & réevaloriscr la
langue ¢t la culture nationales tant aue ltenseignoment se donne
en frangais. L'analyse des curricula o révélé que des contenus des
programmes scolaires reflétent encore des waleurs étrancéres au
contexte socio-culturel de notre paysé Ue plus des manuels $coi- -
loires gporopriés a la cultura rwindaiss; font défout dans 1'cnNsOie

gnement sccondaire.

Pour vérifier notre hypothése prihcipale selon lacuelle
l'enseignement en frangais aboutit @ acculturer 1'éldve e l'ensei-
gnement secondaire et & le vaincre cde la supérioritd dc la cul=-
ture que cette langue véhicule, nous cvons fait une enqulte par
questionnaire auprés des éléves du secondaire et par interview
auprés des professeurs pour compléter les données recueillies
par l'analyse des documents et la locture des ouvrages se

rapportant & notre étude.

Les résultats indiquent c¢ue la coupure souvent d-noncée
entre 1'4cole et le milieu est cdue principalement & 1l'utilisation
de langages différentss La quasi totalité des matiéres de l'ensei=
gnement secondaire est enseignée c¢n frangais, or cettc lancue
est presque inutilisée dans le milieu des enfants. Ce cui crde
un hiatus entre 1'école et le milicu dans lequel elle ¢st implan=-

tée .

Par ailleurs la langue d'enseignement non maftrisde
handicdpe l'assimilation des matidres en imposant & 1'apprenant
un double effort: d'abord comprendre la langue véhiculaire de
l'enseignement, ensuite comprendre la matiére enseignde ans
cette langue. Ce double effort occasionne des échecs surtout

dans les premiéres années du sccondaire .

S P ——— SEE——— e S
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Ainsi, en refusant a l1'éléve la languc cui lui permet de répondre
4 son bessin fondamental d'expression et de créativité, l'école
contrecarre finalement le développement et 1'épanouisseiment de
son intelligence et de sa personnalité; elle le fait se replier

sur lui~-n8me dans une attitude passivos

Nous avons aussi montré gue le Kinyarwanda "se teint® des
termes Tidngais d'une facon non justifide. La grande majorits des
enqudtdéds ont avoué qu'ils recourent socuvent au frangais quand
ils discutent en Kinyarwanda et qu'ils utilisent un langage imixte
en mélant intimement le frangais et 1le Kinyarwanda. Ce faiscant,
ce dernier perd ses termes 1a ol ils existent, et 1& ol ces tor-
mes n'existent pas, on se garde de caombler des lacunes par des
termes anpropriés. C'est ce que nous dvons appelée la dicultura=
tion linguistique. ~insi, le Kinyarwanda pourrait disparaftre
suite & une hybridation massive due & 1'introduction des lanjues
dé grande diffusion, en l'occureence le frangais. Pire encore,

le métissage des langues handicape. la maitrise de chacune d'clles.

Raspelons encore que la langue cst porteuse de la culture
de ses locuteurs. Lorsqu'une institution scolaire la met systéma-
tiquement au rebut, elle a aux yeux de ses utilisateurs une valeur
inférieure & celle dont bénéficie la lancue étrangare par lc simple
fait que celle-ci est seule jugée digne de¢ véhiculer l'enscignee
ment. De plus, le statut de parent pauvie contéddé & la langue
nationale habitue insensiblement les dldves & marquer d'un coéffi-
cient péjoratif tout ce qui touche & leur patrimoine linguistique
original. Ces résultats nous ont donc autorisé & opter pour le non

rejet de notre hypothése.

Le troisiéme chapitre propose des sclutions possibles en
vue de préserver notre langue nationcle et de résister & l'accul=-
turations in preimier lieu, nous avons proposé la kinyarwandisa-
tion de l'enseignement secondaire. Parce que, si l'on ticnt compte
de la relation entre les objectifs de l'enseigneient secondcire
et le principe stratégique choisi pour les atteindre, il s'avore
que le Kinyarwanda est mieux indigqué pour véhiculer l'ensecichement.
Sa cohérence avec les objectifs de 1l'enseignement prouve due
cette langue a pour fihalité pddagogicue d'épanouir et d'équilibrer
les éléves en favorisant leur spontanéitd et en donnant libre accés

a4 leurs faculités d'expression et de créativités.
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L'importance d'enseigner en langue nationale ne se
limite pas seculement & la finalité pédagogique, mais aussi la
langue nationale constitue un renforceunent e 1'unité notio-
nale, un facteur d'accélération du ddveloppement économique,
et permet un recours a l'authenticité culturelle. A cet égard,
il faut rejeter la fable linguistique fort répandue, selon ld=
quelle certaines langues ne sont pas aptes o &tre utilisées pour

des fins écducationnelles.

“ertes, chaque langue, quelle qu':lle soit, est un moyen
d'expression complet et parfait qu'on pecut utiliser pour ensei=
gnher ce gue l'on veut. Cependant, il se peut qu'au départ une
langue n'ait pas assez de mots pour répendre & une nouvelle si-
tuation ou couvrir un nouveau champ d'activitds. Dans ce eas, que
ce soit dans les pays développés ou dans lcs pays en voie de
dévaloppement, il suffit de créer de nouvcaux mots ou cfen

enprunter @ d'autres langues.

En deuxidme lieu, vient 1l'initiation & la culture
rwandaise. Ce principe stratégique s'avére nicessaire par son
importance de développer chez 1l'éléve un plus grand respect pour
sa culture, cd'accroftre sa prise de conscience de la signification
profonde de cette culture et de susciter chez lui l'esprit de
recherche ¢t de rotiomlité. . k&t énfin, faire des éléves des

draules de la culture en progression.

Si nous avons proposé d'enseigner en langue nationale,
nous ne devons pas perdre de vue, la néccssite d'apprendre les
langues étrangdres. Celles-ci ont elles oussi des avantages c¢vi-
dents. L'ouverture sur le monde extérieur, le respect et 1'admirce-
tion des autres cultures dans ce qgu'elles ont d'inaliénable.

Si leur utilisation fonctionnelle était planifiée dans les pro=
grammes scolaires, le Kinyarwanda et ces lanjues pourraient se
compléter pour enrichir et équilibrer la personnalité de nos

ieunes enfants en formations
3

En peu de mots, la réforme scolaire au Rwanda préconise
la politique d'enseignement en Kinyarwanda pour une meilleure
compréhension e différentes disciplines et un reéenracinement
plus profond de 1la culture nationdle. Le Rwanca, reconnaissant
cette nécessité de développer sa langue nctionale pour en faire
une langue de véhicule de la science et des techniques, doit
faire toujours un grand pas dans la preparation et l'application
des roformes nécessaires & l'introduction de cette langue dans

l'enseigriements
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A cet égard, on doit prévoir une dtude qui comprendrait ddns une

certaine mesure, un aspect normatif en vue d'uniformiser les usages

et de vulgariser les orientations cu gouvernement en ce qui concerne

sa position sur l'orthographe, les emprunts et les variations
dialectaies sans toutefois tomber dans un dirigisme linguistique.
C'est pour cette raison gue l& linguiste appliqua, le moliticien
le professeur, soutenus pdar 1tintervention cde tout le peuple
rwandais, doivent conjuguer leurs efforts pour arrivor 4 une action

fructueause .

Voilda sommairement la véritable nature des . sroblémes
gui coiv-nt &tre envisagsés par la promotion et 1l'int: ration de la
langue nationale dans 1l'enseignement secondaire réformé en vue de

résister effoctivement G l'acculturatione.

A la fin de ce travail, nous ne prétendons pas avoir
epuisé tous les aspects du phénomane d'acculturation o travers
l'enseignement en frangais. Il serait par exemple intéressant
d'exploiter les thémes suivants 1

- la motivation des non scolarisés & parler le {rancuis;

- 1'effet du francais sur le kinyarwanda cdans le langage

guotidien d'un rwandais scolarisé.

Si au termes de ce travail, nous soimes parvenus a poser
clairement et globalement le probléme de l'acculturation de 1'élé-~
ve du secondaire & travers la langue d'enseignement, & an déceler
les causes et indiquer le sens des mesures a prendre pour résoudre
ce probléme, ¢ présenter les critéras de choix pour une langue
d'enseignement et finalement promouvoir la langue et lLa culture

nationales, nous estimons avoir atteint notre objectifa

D
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ANNEXE 1 3 PRU"I'UUULE_ Wi LA PRE-ENQUETE

Questionnaire adréssé ausx éléves de la Comnune Piunura

pendant les grandes vacances, Juillet-AoQt 1967

Ae INTOUCTION

Dans le c¢adre de notre travail du fin d'études do second
cycle ei: Sciences de 1'Education, nous nous sommes proposé de
“aire une réflexion sur l'apport cu Frangais, langue d'enseigne=-

ment, o la culture rwandaise.

C ost pour cette raison Gue nous recourons & votre bicne
veillance pour solliciter des reponses aussi compldtes et
‘ranches que possible: & co questionnaire anonyme. Vos informa=
tions, vos eclaircissements et vos suggestions nous seront d'une
crdarnce utilité pour 1q gualité de notre travail de fin ¢'4tudes
et, ne seront utilisés qu'aux seules fins de la rechercho,.

~'anonymat vous est donc garanti.

B, Identité du questionné

Noin de l'étoblissement ;llll.l.llll!c.ll.slllsl.llllltlllll...
SeCtion n--t--au----.--.----c-.ln-.-o-n--.:1oun-.tc-o-uono--||

ClGSSG---.------.au--.no--lnnllalnl-o-----n---ol.-lc'lsoll-l!n

C. Questions

1) Parmi les deux langues, "Kinvarwanda" et © Frangais®,
laquelle prefériez-vous gu'elle soit une lanaue dl'onseie
G P i g

gnement ? Pourquoi ?

2) Trouvez-vous 1'etude du francais facile pcr rdpport
1'¢tude du Kinyarwanda ? Quelie langue vous intdéresse=te

elle le plus parmi ces deux depnidéres 7

3) Parmi ces deux langues, laquelle aimeriez - vous employer

le plus & la maison ? Pourcuoi ?
P i




4)

Ul
S

- &1
i

8)

2)
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Yea=t-il des mots que vous utilisez en frangais mais qui vous
font honte d'utiliser en kinyarwanda ? (par exemple en biologie).
Si oui donnez des exemples.

Un intellectuel rwandais qui s'exprime aisément o francais
est-il plus admiré (par vous) qu'un intellectuel rwanciais qui
s'exprime aisément en Kinyarwanca ?(connaissant les deux

langues tous les deux)s Pourguoi ?

Etes~vous d'accord que le Frangais est plus impertant que le
Kinyarwanda sur le plan national ?

A travers le francais souhaiteriez-vous qu'on vous rdconte

plus ies cultures étrangéres cue la culture rwandaise 7

A travers l'histoire, la géographie et le civisme, voudrieze
vous qu'on attache beaucoup d'importance sur le Rwanda que
sur les pays étrangers ? (justifiez votre souhait).

Dans quelle langue souhaiteriez-vous apprendre ces cdisciplines?

Voudriez-vous connaftre plus le mode de vie des étrangers
plutdt que celui des Rwandais ?
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ANNEXE 2

Protocole de l'enquéte

KAREKEZI Emmanuel Ruhengeri, le 9/11/1987
UeNgR g Campus de Ruhengeri

Facul:e des Sciences de

1'Education

B.P. 44 RUHENGERI ;

Aux éléves dos Sémes années de
l'enseignement secondaire

S/C de iionsieur le Doyen de 1a
Faculté des Sciences do
1'Education
RUHENGERI ,

Objet ! Sollicitation d'une
collaboration & 1la
recherche par engulte.

Mademoiselle,
Monsieur,

Dans le cadre de 1'élaboration de
notre memoire de licence en Sciences de 1'Education, nous nous
Proposons d'étudicr ‘des problames relatifs @ la Culture Rwandai se
dans les Programmes scolaires de l'¢nseignement scconddire réfor-
mé et aux difficultds Que vous rencontrcz dans 1'apprentissage des
matiércs en langue étrangdre, lo Francais.

Nous faisons appel a votre collge
boration et nous 'vous Prions de¢ bicn vouloir répondrec au fuestione
nairc ci-annexé, L'anonymat vous cst daranti et les renseigncements
Gue vous nous fournirez no scront utilisés gu'aux sculcs fins de

la rccherche,

Assuré de 1lg dispcribilité et du
séricux avece lesquels vous nous rendrez ce serviec combicn apprée=
ciablc, nous vous prions de¢ bicp vouloir daccepter nos remercicments

anticipés-

KAREKEZI Emmanuel
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Questionnaire adressé aux $laves de l'ensecignement

secondaire

As Identification du questionne

NOF Jde l'étdblissement sCOlairell.llllllllllllllIlill-lqll-lll
Section -n--.l---------o-arn.--.t.-u-ooacano-lolua-a:tllol-al-

ClQbLe --ollo--un------------o.----o.--l-o---.--.--nn--n..-a.-

3« Cons. dne

Pour la plupart des questions, un choix de rénonses vous est
proposé, il vous suffira de cocher avec un X dans la case qui
corr spond a votre choix.

Lorsque vous serez amené(e)s i justifier votre choix, veuillez
cocher dans la case qui correspond le mieux aux raisons de
votre choix et, n'oubliez pcsd G'expliquer 14 oiy il faut.

-~

» Wuestionnaire

1) Parmi les deux langues : Kinyarwanda et Frangais, laquelle
préfiérez-vous qu'elle soit uno langue d'enscicnement (cwd=d
une langue dans laquelle on enseigne les matires) ?

Fourquoi ?

a. Kinyarwanda |

b’ Francais ]

—

¢ Sans réponse[““]

Kinyarwanda parce que :

Ge ON apprend mieux la matidre dans une langue mate:'nelle
be Nous voulons mattriser notre langue nationale [ ]
ce Nous devons communiguer avec ceux qui n'ont nas

fait les études quand nous Pentwoons - A la maison‘ |
ds. Nous voulons nous enraciner dans la culture rwandaise{ !

e« Nous voulons gu'on forme un intellectuel plis

rwandais que fruncgais S
b i

- Frangais
8. Parce que le Francais est une langue adhirdc nap

beaucoup de gens intellcctuels

fed
bs Parce que nous voulons maftriser une de nos langues
officielles -

Lo

c. Parce que la science cst difficilement traduisible

en Kinyarwanda E_ }

d« Parce que nous voulons poursuivre les studes supérieures

G 1'étrangers {j‘i]




2)

3)

4)

5)
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Quelle langue utilisez-vous habituellement avedc vos camaradas?

ae. Kinyarwanda l l
be Frangais I Mz

Cs le mélange de deux | j

En dehors de 1'école, avez-vous l'occasion departer avec dcs

gens en Frangais ?

de Jeruis ‘ ']
be Porfois [i::]
ce Toujours [ ]

!,

Les textes en Frangais que vous dtudic parlent=ils des choscs

F
gue v.us rencontrez dans votre milieu ?

Ga Souxant[ ] be Rarement | I Cs Jamais [::]

Un rwandcis qui s'exprime souvent et aisdment en frangais cst-

il plus admiré (par vous) qu'un rwandais qui s'exprime scuvent
27 aisdment en Kinyo-warda ? (co.naissant . leos deux languos

tous lus deux). Justifiez votre réponsce

d. en Kinyarwanda E::}
Pe ©¢n Francgais l ]

En Kinydrwanda 3

¢s Parce que, étant donné que 1le Kinyarwanda est négligd par
beducoup d'intellectuels et que i'oxpression en Kinvarwoe-
nda les géne, celui qui s'exprime aisdment en Kinyarwanda

montre qu'il est vraiment un intcllectuel rwandais. ] !

be Parce que celui qui s'exprime en Kinyarwanda d le souci de

s: faire comprendre dans son milieu rwandais E::j

ce Parce qu'il aime sa langue maternelle [ }
de Parce qu'un rwandais qui recourt souvent au frangais

=st un déraciné [ }

En Francais

as Farce que tout le monde admire guelqu'un qui s'exprime
couramment et clairement dans une langue étrangére [::j

be Parce que moi aussi j'aime bien parler le francais } ]
Ce Parce qu'il fait montre c¢'une maftrise de la languec
étrangéere et qu'on croit qu'il ¢st plus intelligent cue

les autres [::j

de Parce que le Kinvarwanda est pour l¢s gens non instruits[::J




6)

r

)

10)
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GQuelle 1'importance que vous accordoz & la connaisscnce rly

francais dans votre vie quoticdicnine et future ?

Ge Je crois que cela m'aicera un jour & obtenir un smploi

avantageux ! J

be Cela m'aidera & connattre et apprécier la maniére do vivre
des gens qui parlent cette langue {a s, g vl
L] I A - € 5322 0 -, LU S B B I ) 5 a ]

Ce L1 faut connaftre au moins une langue étrangére pour &tre
considerdéd comme instruit............a.......---...;-.-[::]

bt e LR R T R TR vl § RPN e

ds La connaissance du Frangais me permettra de recontrar
Une plus grande variété des aens intéressants et dc
converser avec CURw st ivas s sdad e mussonsdos byasdetes [::j

@« Autres avantages Rl A R R R E T T h T S g B

.l.lIlll.l.lIl...ll.r"ll‘II.l"llllltllll‘.l'..l.illll‘l.

Vous darrive-t=-il de receurir au Francais quand vous disci‘tez
(entre vous) en Kinyarwanda ?

a. Non f ]

be Oui l I

Si oui quels sont les mots francdis qgui vous sont dlusage

courant en Kinyarwanda ?

Qs GG Va [:::] bs c'est trés bien I—— I c.trciter[::]
de atfaire [:::j

AU.tf‘eS mots c.--aa--u---n---o-a;-:nsolunn-lc.i:lllt;.lnlnol
Il.lll.lllI!l!l!llll!lll-l.l-llllllluu.lllllltl
Parimi ces 2 langues: Kinydrwanda & Frangais, laguelle aimericze

VOus eimployer le plus & la maison ?

ds Francais f ] s inyarwanda i i

.III..III!.I.'IIIIII...ll'.llllll'llll'Dl‘lll.".'...l‘...'.".
Yea=t=-il des mots que vous utiliserez an Francais mais aui vous
font honte d'utiliser en Kinyarwandand ? (par exemple ¢n bio-

logie)

Cle Noﬂ D .hn k/‘Ui ! 1

Si Oui donnez quelques exemples. (Ecrivez-les en Frangais),
7
"I'.'l"-..I...llllll..ll."ll,'.‘l'...IIIII".lﬂ.l'll.l.......'

....l..llll.l.'l'l'l"l..Illlll..III'IIl.l....l.l.l.l....“l.ll

1.

Trouvez=vous des inconveénients ' 2tudier toutes les matisres en

Francgais ?
r*""—-]

cie Non t'”‘j bs wui |

Si Qui les quels sont ?



- 20Z =

de La non mattrise de la lancue d'enseignement constitue une

difficults majeure & 1'apprentissage

D

Ds Un peut echouer non parce gu'en ne comprend pas la

motidre enseignée mais plutdt parée qu'on ne matitrisc

pas suffisaminent la lancue v .hiculaire des matidros

Cs L&s erreurs commises

iiéme s'il ne s'agit pas du cours

*

LA B A

s

LI A O B B BB B B AN

(en Frangais) font perdre

Kix

de Francgais

'||I-l'I.IIIIIllll..l.llllll‘..ll.l!llI‘lII.-I.

e -8 conndissances s'acauiércnt aisdment dans

maftrise (la langue maternelle)seesescerenss

@s Rutraes inconvénients

.l.'lll'll..l‘ll...l.

1) G

plus et que vous pouvez assimiler facilenent si el
donnses en Kinyarwanda ?
Il‘l'.lll.l.Ill.ll."l'll'l.lll"'.....ll.ll..lll

.!lstllll.-l.ollll.ullllllolt.l!lllllllll.lt-lll-

i2)

vous dadnprendre les cultures

Justifiez votre réponse

.

CEL A BB B IR I A L |

S LB E AR BN

LB B NS B IR BN B BN U I IO -

s peints

L B A I B I I I Y

lles sont les disziplines qui peuvent vous int

la lancue qu'on

(NN " e
@ % 37 3 1 8 - & 4 F e

Tsr g essansboes

cressap le

1

trangaeres ? La culture

les sont

Dans quelle langue, Kinyarwania ou Frangais, souhditoricze

Rwancaise ?

‘....llll.l'lII.IIIII..IIIQIIIIII.l'l'lII.I.I...!.IIIII‘III..I

I..lll.ll.lIIIIIll.Illlll....'llll.llllll.ll‘ll.l..l.l’.llll!'.

riezevous au'on attache
;)

plutdt gue sur les pays

a. le Rwanda E J

bs pays =trangers [::]

Justifiez votre réponse

]

bedgucoup

dtrancers ?

13) A travers 1l'histoire, 1la Géographie et le Civisme, souhcitee

a'importance sur 1o Rucnda

*f 3L 2 TFZTAFABER S



1)

2)

4]

7)

G

L

ANNLXis 3

Frotocole d'entretien avoc los nrofesseurs de G0 ¢

Histoire, cducation civigue .t culture et lo 7runicls

PRS- = e

b B

Avez=vous une docunentation riche ralative aux cuprriculd

gue l'on vous en voie 7
Coinient et de qui recevez-vous cutte documentation 7

Lus curricula sont-ils adaptés au polnt de vue socio~ctultuprsl
& L'enfant rwandais 7

Yea=-t=il une différence entre les programmes d'avant la
riforme et los programmes gue vous suivez actuellem=nt 7

(au point de vue matidre % cnseicner)

Sollaborcz=vous étroitement avac la L.F.b..Se. (birection das
Programes de l'Lnseignemsnt Secondaire) en vue de L iamilio-
ration de vos activités pédavogiqgues ?

quelles sugaeskions pourriczevous donnsr pour mettre ©

votre disposition unc documentation nécessaire ?

Les textes que vous eénseignez sont=ils adaptés au point de

vue socio=culturel & 1''enfant rwantais?

Avec la réforme scolaire, on souhaite gue les matiir.s
1t'enszicnement secondaire sc donnent en KinyaGrwandds

Guel st votre avis & 1'égard c¢e la kinyarwandisation o l

1'enseignement secondaire ?
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ANNEAl 4 3 Tableau des horaires hebdomadaires (1)
L'qrtlcuqulon des horaires, des cours de frdngals ¢t de Kinya-
rwanad cans l'enseignement secondaire
u o " S , i % L L . é
Types d'enseicnement | Matieres 1eredem dcmeﬂeme Seme 6&meTots
n. - A e S ..“(_1 s . T e
Ul . Enseignement Agricole Kinyarwanda| 4 2 2 i U P ﬂ1
Et Véternaire Frangais 9 7 5 2 2 i - 125
.1 Agricole A2. i
e oy i : 1
N 2 Veternq1re n2 Kinydrwanda| 4 2 < 1 1 Wi
SN e ______iFrangais 9 17 15 12 | = =88
O1.3 Forestier AZ Kinyarwanda| 4 2 2 1 1 | 1 11
Francais ) 7 5 2 2 2 2T
: o S SRS S SRR Ep————
C2. Lnseignement Normal. |Kinyarwanda; 5 5 3 2 2% 2 4
0241 Normal primaire |Francdis g 7 18 13 ) 3 |30
" 2. Normale technique [Kinyarwanda| 4 |2 |2 |2 y 2 |4
e 7 . Frangais g 15 |4 |2 2 24
V3. knseignement des f |
Sciences | Kinyarwanda| 4 4 a 2 2 z 8
03,1 wath ue Frangais il 5 ; 4 4 |31
Lnt----—---l—————:- - g—————l —T——g———--——-lnnn—--i——nﬂ——— ] et et --.-q
05,141 btatlsthue | Kinyarwanda| 4 < 4 2 2 2 '8
 Frangais 7 7 5 & 4 4 131
Fo e e e _———-ﬂblﬂ—lﬂ’_l’l’““--lﬁ‘hlﬂ““?— ----—+———————-uu-—-;—.--q ===== b lehd alldologe Coanl
03.2 Biologie=Chimie K1nyorwondc{ 4 4 a 2 2 2 186
T e e ‘FPGngcls {7 |7 |5 |4 4 4 131
———--——--——-—i-———-nn:-—q---—.————"-——— o - —
US+4 Latin=Sciences Klnycrwundc4 4 3 3 |2 2 2 1o
IR oo Frangais 7 15 14 14 | 3 3 126
(¥ .Enseignenient <is LeturesKlnyarqudc 5 5 3 5 4 4 128
0441 Littéraire Frangais 1.7 7 o S._L.3 S 37
.-..l:._——-a—-—-——-—-—u——nnmun——-—x:—-u —————————— - e E e o S 3 S E T e e S S S O M e e o
44141 4.Secrétariat ‘ Kinyarwandal 5 |5 |5 |4 4 4 |27
%) & = P -
T WU S — woLFrangais v 7 |3 15 14 1 4 135
| |
*.2. Latin-Langue Kinyarwanda' 5 |4 |4 |4 3 3 |23
o ) Ju‘;iygrrqgﬁ. Francais | ¢ 17 |5 |4 “ 4. |33
; ‘ ‘ - ‘
L5 . iinseignement Social Kinyarwandq! 5 |3 3 12 2 z lho
U541 Action Sociale Frangais @ AT |3 z z 2 &3
[ e £0 B3 E0 - S £3 5D S G0 S R SN G3 e £ L G e e e -——u....———-——--ql.——-w e e -1‘ 5 — nusmnn—-mi————-?———‘
H _ > i | =y
U5.2. Sciences du hlnyorwandql 5 [ 3 (& | @2 2 1Y
Travail Frangais ! ! J f
—u—--n-n--—--—-—nu—a————-——n——-!——-—---_-----—*—--—F-——-a!xa—unnlnn.--=t=———————— l-——-—i
; - i i ] 1 | ! ity
5.5 Comiunication r\lnjarwcndal S |5 (4 )4 L4 3 1254
Socadisociale Frangais i ¥ T B [3 i s 3 337
i l i
; —— . 3 e s S

B —————
Notes : % y compris la méthodologie spéciale du Winyarwandase
(1) Voir 1INePRISLEC, Grilles horaires de L bnshlgn ment
Secondaire, Klgcll, Bureau Pédagogique de 1'Enseignement
Secondaire, direction de programmes, &Solit 1983,




' O6.nseignement d'tconomie
et de Cominerce

- 205 =

Matizdres Hére

someTotal |

11 5.Menuiserie A3

T A S S O S S S - e e

11 .6.Construction A3

11 «8sConstruction et
travaux Eublics A2

T e W PR AN S B S T D M s 3 s s T ——m e ———

06414+ Economique Kinyarwanda - 313 20
Frongais ¥ 4 4 33
WD S A S NP WS S A8 TE G S S = e .y e an - S e - — - s —--1 el e e -
06,2+ Comierce et Kinyarwanda 3 3 P 19
{ Comptabilité Frangais 74 S 27
U7. cnseicnement de droit inyarwanda a 3 3 24
et d Administration Francais 7 4 1 3.01.35
+» tnseignement des scie= [Kinyarwandd 2 [ - 10
nces de la sante Frangais 7 1 1 22
08:1sbssictants Médicaux 1 __ . ... Behnt iy
08,2 Laoborantins A2 Kinyarwanda 2 = - o
P o Frangai il 1 i 21
0%, Enseignement des Kinyarwancd 2 1 TO
---Sgicnees Infirmigres __ [Frangais 19 |7 BB
e DYate Infirmiers A2 Frongais 19 17 2 L e
Ose2 Infirmiers ~3 Kinyarwanda 2 x X 8
, Francais | o 2 B O e, SR (R
;Tfrtnseignement de Nutri=- [Kinyarwandal 4 2 2 DR [ 17
tion et de Lidtétique Frqngais:_j 9 LT 2 1.2 12 2 24
Tlenseignement Technique. [Kinyarwan a - 2 2 2 X X 8
1 eia-lectricité A3 Frangais | 5 2 | 2 14
( 11 2. 0iécanique Automo- (Kinyarwancal 2 2 2 2 pid g §
| bile A3 Frangais > 5 2 2 14
‘_... .......... - - —— o - - PRGIS QeSS pigy- i u..._._.__}...-..._.----q_._—— e ey PSR S ——
11.3.Mécanique générale |[Kinyarwanda 2 12 |2 / 8
A3 Francais | 5 5 12 2 / 14
P i N i O . 1 S I e
It 4341 ,Mécanique machi- {Kinyarwanda!l 2 |2 |2 |2 i 8
b JEEo0UERAS AT 0 jErogels 10 43 1R L2 sl
11 .4.Plomberie A3 Kinyarwandal 2 | 2 2 / 8
Francgais 515 2 -1 14
- s - —— - R Tl T L T e B L LT L ey AR —
2 2
5 2
2 2
5 2
2 2
s 2
2

1 eYaklectromécanique
A2

(T T G e S EA e S G G S S S S ——

11,10 Electronique A2

Enseignement d'ART
11417 Peinture A3

(s o o e s . S T N e W e S S S e .

12412.Sculpture A3

M S e - v

11.,13.Arts Graphique
A3

——-.—-ﬂ——-———-——-----—-————1;

114744 Cycle Normal
Artistique

o - 0 - - - - = e

Kinyarwanda
Frangais

Kinyarwainda
Frangais

{inyarwanca
Frangais

L8

Kinyarwanda

Francgais
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