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IYTRODUCTION

1. Etat de la guestion

L'enseignenent de caloul 2 1l'école prinaire, des nathénatiques
A 1%'8cole secondaire, cause souvent des difficultés aux $1¥ves. Dans beaucoup
de oas, les échecs qui ndnent aux redoublenents voire néne aux renvois sont dus
a4 oet enseignenent.

Piaget. J. évoque le méme probléne, lorsqu'il soulignes

" L'enseignenent des nathématiques a toujours posé un
probléne paiadoxal. Il exmiste, en effet, une certaine
catégorie d'éldves par ailleurs intelligents et qui
peuvent mfme ténoigner en d'autres donmaines d'une
intelligence supérieure, nais qui échouent plus ou

noins systénatiquenent en mathématiques " (1)

Dans oes conditions, 1'enseignement de calcul et celui des mathématiques s'écarte
de son but prineipal, & savoir la formation du raisonnement et de la personnalité
de tous les élévess
" ... une discipline congue comme instrument de culture

devient instrument de sélection(...) le savoir mathé-

natique demeure le privilége d'une élite, alors que

le développenent de la science contemporaine exigerait

qu'il soit largement répandu,(...)" (2)

(1) Piaget,J., Psychologie et Pédagogie, Paris, Denoél, I969,p.68

(2) Gabaude,J M., La Pédagogie contemporaine, Toulouse,
Privat, 1972, p«87



Mime si 1'enseignenent de calcul st des nathénatiques cansc
des nalaises dansg les populations scolaires et extré—scolaires, son inportanae
dans la socidté noderne reste incontestable,

C'lest qu'en effet, toutes les sciences s'inspirent de plus en plus des donndas
fournies par son domaine,

Mialaret abonde dans le méne sens, lorsqu'il affirme:

"ees actuellement une préparation 3 la vie ne peut
se faire dans de bonnes conditions sans appel

& une formation nathématique. " (3)

Pour qu'il soit réellenment cet instrument de culture et de préparation & la
vie, cet enseignement devra s'intéresser & tous les éldves, Avec son caractiore
sélectif et élitiste, 1'enseismenent de calcul ne peut espérer atteindre leg
objectifs qui lui sont assignés,

Pour remédier 3 cette situation,- A.Jadouille propose de

"ese suivre tous les enfants et de les comnattre dans
ce qu'ils ont de commun, mais aussi et peut-8tre
surtout dans ce qu'ils ont de particulier, de
caractéristique, (e..)s Tous doivent &tre aidés
au néme titre dans leur développement 1e plus

harmonieux, chacun par les moyens les plus adéquats.™(4)

En d'autres ternes, 1'enseignant devra Jeter constamment un regard en arriore,
pour dépister et corriger les fautes et les erreurs, compte tenu deg faiblesses
individuelles, I1 s'agira de mettre l'accent nen plus sur la quantité des

acquisitions, mais de contrdler leur qualitd.

(3) Mialaret,G,,nggzgggigggggg_ggqJggtgématiques,
Essai de psycho-pédagogie, Bruxelles,
Charles Dessart, I976,p,.16
(4) Jadouille,A,Lg_psvchologie scolaire, Paris,P.U.F, I970,pe5




C'est grice & la psychologie scolaire, dans son aspect de
1t4valuation continue et de la pédagogie corrective sy que cet enseignement

pourra s'adresser & tous les éleves,et partant, &tre rentable.

Les donndes précddentes aménent & penser ce qu'il en est
de l'enseignement de ealeéul dans nos écoles primairese
Les observations faites dans les centres scolaires de la zone de Butare-
ville de 1'arrondissement de Butare, débouchent aux mémes remarques que
celles faites précédemment.
Stagissant notamment des éléves des troisi®mes années primaires de cetle mbume
zone, des difficultés et écheds ont été relevéé dans les examens, devoirs
ot travaux suctidiens. De mlme, il a été possible de déceler chez la majorité

des sujets des erreurs et fautes dans 1'enseignement du calcule

La comparaison des résultats obtenus par les éleves dans
Ttenaeignement de calcul avec céux obtenus dans d'autres branches, montre
bien que les faiblesses sont beaucoup plus graves et nombreuses dans ce
premieres
Dés lors, partant des idées émises succesivenent par
Se Baruk qui affirme:"ses tout enfant nalt nathématicien, s'il ne comprend
pas les mathématiques, c'est parce gu'on les lui a
mal expliquées.” (5),
ot par J.Piaget, qui,parlant des mathématiques, fait connattre qu'elles =
#,,. constituent un prclongement direct de la logique
elle-m8me au point qu'il est fmpossible actuellement
de tracer une frontidre stable entre ces deux domain
I1 est donc difficile de concevoir que des sujels
bien goués dans 1'élaboration et 1'utilisation des
structures logico-mathématiques spontanées de 1'intel-
ligence se trouvent handicapés dans la compréhension
d'un enseignement portant exclusivement sur ce que

1'on peut tirer de telles structures." (6),

(5) Baruk,S.Echecs et maths, Paris, Bditions du Seuil,I975.p.I3

(6) Piaget,J ops cite , Te 68

{



les faiblesses constatées dans les travaux des éléves de la
zone scolaire considérée pourraient &tre dues & une accumulation de notions de
base que 1'éldve n'aurait pas bien assimiléese
Dans ce oas, l'enseignement ne serait pas adapté 3 la vitesse d'acquisition
ot de compréhension de la majorité des éléves.
Fn conséquence, le manque de dépistage des faiblesses afin d'y porter reméde
(pédagogie curative) contribuerait, compte tenu de la rapidité avec laquelle
les notions nouvelles sont cnseignées, & rendre nombreuses, varifes et graves

les faiblesses constatées dans 1'enseignement de Calcul chez ces éléves.

2, Méthodes de travail

Pour confirmer ou infirrer notre hypothdse, il fallait
d'abord avoir une image de ce que 1'éldve connaissait ou ne connaissait pas
dans le programme de Calcul. A aét effet, nous nous sommes servi d'un
instrument de mesure des acquisitions de Calcul en fin de 3 dme primairee(7)

I1 nous a permis de connaltre les éléves forts et les
éldves faibles, de localiser la quantité et la qualité des types d'erreurs
acnrises par les éldves faibles en des points précis du programme.

La réflexion parlée avec les éléves faibles nous a
fourni les possibilités d'apprécier le type de raisonnement inconplet ou
orronné & la base des &checa, ou alors, chez les éléves forts, ce qu'il y a
de correct dans leur raisonnenent.

I1 a été nécessaire d'entreprendre quelques séances avec
les &1dves faibles. I1 s'agissait de corriger en eux les types d'erreurs
qui étaient constants « Pour quelques cas, on renontait au niveau du
prograrme de la prenidre ou de la deuxidme année. Le procédé devait nous

pernettre de savoir 1l'effet d'un enseignenent individuel et adapté sur

‘ltacquisition des notions que 1'éléve confendait ou ignoraite

De nfne, il a été nécessaire de recourir au natériel didactique concret,
pour faire conprendre & ces éldves l'origine des fornules abstraites qu'ils
avaient la peine de déndélew.

I1 cst cependant & signaler que ces séances, nénées au noins deux fois avec

chacun des éléves, a fait que leur nonmbre soit réduit.

[— e . - e S ut
(7) Wdadaye,M.,Test de Calcul en fin de 3 ¥no prinaire pour les enfants du Rwanda:

Essai de construction étalonné sur huit classes du Secteur Huye-ilg-

Népcire, Butare, 1980, inédit.
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Le facteur temps a été trés contraignant,parce que les éldves

devaiont suivre nornalenent leur legone Outre los procédés paycho~tochniques et la

réflection parlée, .
soulignons aussi 1'inportance de la documentation qui, en tout monment, a guidé

ce travail et & laquelle nous nous sommes iuspird , surtout lans anclyse quantita—
tive et qualitative des erreurs relevées. o
C'est g-rdce aux auteurs dont: A. Bonboir, Buyse; Débcsseilﬁ.,
Dottrens.R, Mialaret G.,(voir la bibliographie) que cette étude a pu &tre faitel
Que le lecteur ne soit pas &tonné ou dégu, si aucun compatriote n'est pas cité.
Tout sinplement , jusqu'au nonent de 1'élaboration de co travail, aucunc
étude portant sur la pédagogie corrective n'avait pas encore été publide.
Cl'cst pourquoi, parmi les préoccupations qu'a ce travail, celle d'inciter aux

rocherches dans ce donaine,passe parmi les premidres.,

Inportance du sujet.

Au noment ol la comprékerrion de calcul reste une ehasse
gard8e d'une ninorité d'éldves, rien n'est tentd pour redresser cette
situation. C'est que en effet, dans le domaine de 1'évaluation continue
et de la pédagogie corrective, les réalisations dans la pratique pédagogique

sont encore naigres, alors que les recherches sont encore au stade embryonnairc.

Le présent travail voudrait, & partir d'un cas(zone Butare-vilic,
nontrer aux praticiens et chercheurs les conséquences d'un manque de
diagnostic de 1'enseignenment, et du néne coup, l'inmportance pour 1l'enseignant
de connaftre d'abord ses &ldves afin d'adapter la natidre et les nméthodes
& lours particularités mentales.

Aux chercheurs, ce travail voudrait inciter & des études
et recherches, pour plus de rendement de notre systine d'enseignenent, de
calcul en particulier.

Bref, il s'agit ici d'attirer 1'attention des" gens
de 1'éducation "(scolaire) sur un probléme qui, resté sans solution, menace
de ronger notre systéne d'enseignenment, et partant, tout le systéme socio=-

éoonomique.
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3¢ Choix et linite du suijet.
=== 5l JIhite du sujet.

Dans 1'espace, ce travail se linite & 1'étude des fautes et
erreurs dans 1'enseignement du calcul des dldves des troisiémes anndes de 1a
zone Butare-ville, Cette &tude porte sur 1'année scolaire I1979-1980,
Toutefois, il était des nonents ol il fallait se référer aux résultqts
Scolaires des anndes précédentes( Idre ot 2 éne annde),

Le choix des écoles & partir desquelles s'est faite 1'é&tude 8'explique par

deux raisons,

Primo, il nous a &té nécessaire d'avoir un instrument de nesure des

acquisitions en calcul.Comme il ¥ en avait & notre disposition, mais

construit et congu pour les secteurs Huye-Ngoma, le choix des écoles s'en

est trouvé conditionnd, Nous avons #fi; dans la suite, nous limiter & la zone
Butare-ville, parce que les entretiens & nener avec les éléves exigeaient que

l'on soit prés de ces écoles prinaires.

Secundo, et en conséquence du prino, les facteur5|¢emp§ et disponibilité des éldves

ne pernettaient pas de toucher tous les éléves de tout le secteur Huye-Nzona,

4+ Division du travail.
Ce travail est subdivisé en trois chapitres:

e Au prenier chapitre, il s'agit d'expliquer bridvenent ce qu'est la pédagogie
corrective: son historique, son fondement et le plan (proposé Par gquelques

auteurs) de recherche dans une étude diagnostique.

+ Le deuxidne chapitre est réservé a 1l'analyse quantitative et qualitative des

fautes et erreurs en calcul.

L'analyse quantitative montre, par des chiffres et tableauxla fréquence
des fautes par iten et pour tout le test.

Par:l'analyaa?qualitative, on pourra savoir quel type de raisonnement
1t'éldve g employé. Ceci nous conduira & 1'approche explicative des
causes d'erreurs et des dchecs constatés chez ces éldves,

« Le troisidme chapitre expose bridvement quelques propositions qui pourrsient
contribuer & 1'amélioration de notre systdme d'enseignenent en général, ot
pour le calcul & 1l'école prinaire en particulier,

I1 ne s 'agit pas de recueilg de méthodologie du Calcul, L'accent est
mis sur le dépistage des faiblesses. afin de les corriger & temps, ainsi
qu'd la connaissance de ses éléves par 1'enseignant pour nmieuz adapter

la patiére et les néthedes aux capacités de chacun.
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ce qui aura été fait ot dit tout au long du travail, avec pour cldtusar,

quelques lignes qui nous tournerons vers 1'avenir,

5« Explications de quelomes principaux termes employés dans ce travail.

Quelques tertes que le lecteur rencontrera dans ce travail

pourraient ne pas lui &tre familiers.

D'autres peuvent avoir changé de sens. Dans tous les cas,des difficultds ayant
trait & 1la terninologie utilisée peuvent se faire sentir,

Ceux chez qui ces Quelques nots-clé sont succeptibles de freiner 1'allure

de la lecture ou &tre source d'incompréhension, leur explication l&vera les
quelques obstacles. Cormengons par quelqucstermes dont le sens nous pernettra

de mieux comprendre d'autres,

1e Pédagogie corrective et pédagogie Lurative
Sous la plume de Hotyat , nous lisons:

"Pédagogie curative: Action ayant pour but la correction
des lacunes et des troubles de 1'apprehtissage ou de 1'éducation. Sgs formes
sont aussi diverses que les types de faiblesse, p.ex.(sic): le ratirapage des
lacunes linitées, 1le réapprentissage dans le cas d'un enseignenent qui n'a pas

porté ses fruits..."(S) -

Les phasmes successives de 1a pédégogie curative proposées par Hotyat sonts
" a) le diagnostic préeis des troubles et des facteurs psychologiques, péda-
gogiques ou sociaux qui y sont .o~~:~%ds
b) le traitement individuel é&tabli en fonction de 1g situation;
c) la surveillance tutélaire apres la cure en vue d'apporter un soutien
& 1'éléve dés 1g réapparition éventuelle de nouveaux synptdnes de
difficultés."(9)

La pédagogie curative telle qu'elle nous a &t4 décrite par
Hotyat, ne diffdre pas de ce que Bonboir s, appelle la pédagogie corrective,

si ce n'est qu'une différence de terninologie.

(8) Hotyat,F.,et ale, Dictionnaire encyclopédique de Eédgggg;g“gpderne,

Bruxelies, Labor, TC73 p.80.
(9) Hotyat,F., OPe Cite, patsO
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Cet auteur part des écarts entre le comportement réel de
1'étudiant et 1le conportenent prévu comme résultat de 1'étude d'une matidre
donnée,

Dés lors, des défieiénces pédagogiques peuvent exister, cellesg sur lesquelles
porteront les éfforts de la pédagogie corrective en tant quielle,
"eoo Veul améliorer 1le résultat et le faire coincider avec lo minirmm
exigé, soit en aglssant directement sur le processus d'acquisition
ou d'apprentissage, soit en agissant indirectenent sur 1ui d'abord
en levant les obstacles que constituaient certainsg facteurs dont
il est fonction, et directenment ensuite."(IO)
Les grandes étapes qui conduiront 1la pédagogie au traitement préventirs
d'abord, au traitement correctif ensuite sont celles que nous a déerites
Hotyat, mais Sous une autre formule. I1 8lagit essentiellement:
1o Constatation du nal, de la déficience et do sa fréquence dans
la population des sujets engagés dans un apprentissage détermind. . .
2o Description détaillée de 1g déficience par 1'étude des symptﬁmosl(..o}
3« Recherches deg causes de la déficience ou étiologie du mall
4o Dréparation dy traitement visant la correction et 1g progression
nouvelle,
5..Btude pédagogieuc du cas, ou traitement sur mesure,

Ainsi décrites, lg pédagogie curative et la pddagogic corrective
recouvrent une seule et méne réalité, 3 savoir la réadaptation scolaire par
un traitement adéquat,

Dans le présent travail, nous employerons indifféremment ces deux termes.
Afin de lever quelques confusions, au terme de pédagogie curative, nous
avons ajouté un qualificatir » scolaire " pour préciser le domainec dans

lequel nous travaillons,

2o Technique de la_réflexion parlde.

" Forne d'interview consistant & inviter le sujet & formuler 3 hauto
voix les démarches de sa pensée, pendant qu'il résoud un probléne, ce qud
pernet d'étudier les processus mentaux dans leur déroulenent et done de

découvrir les causes des succés et des erreurs." (II)

(IO)Bonboirh 4s , La pédagogie corrective, Paris,P.U.F. I970,p+I37

(II) de Landsheere,G., Diectionnaire de l'évaluatigg_gggg la recherche

enbéducat;qg,Paris,PoU;F,,I979,p.233



Conplétant cette définition de de Landsheore, Robert Dottrens
propose qu'il faut enregistrer la marche suivie par chague sujet en tenant
conpte de

", .. toutes ses réflexions, remarques, hésitations, silences,cn notant
leur durde exacte et, de plus, les nuances que, par l'intonation de

la voix, il donnc & la pensées "(I2)

34 La psychologic scolaire.

" Pgychologie 27yliquée 3 1'enseignement et 2 la scolarisation des
enfants ¢t des adolescentse
Elle intervient dans 1'élaboration des programues, le choix des techniques
ot des procédés pédagogiques en tenant compte des possibilités mentales des
jeunes aux différents stades de leur développement. Blle pernet 1l'orientation
de 1l'enfant tout au long de sa scolarité(...) en se basant sur les aptitudes
personnelles de chaque él&ves
Elle s'attache tout particulidrement au dépistage des inadaptés scolaires."(I3)

Parmi les fonctions du psychologue scolaire, & savoir notamnent:

- le dépistage des difficultés scolaires et leur traitement;
- 1'orientation scolaire et professionnelle;

- 1'élaboration des méthodes et du programne;

- 2tCesse}

olest surtout & cette premidre que le présent travail s'est penchée

(12) Dottrens,Re, L'anélioration des progranmes scolaires et 1la pédagogic

expérinentale ,
Paris-Neuchitel,Dglachaux et Niestlé,T957,p.200
(13) Lafon,R. Vocgbulaire de psychopédagogie et de

Psychiatric de 1'enfant,
Paris, PoUtF. " 1973,p0696.




¢ #

CE&PITREZI.L?PROCHE EXPLICATIVE DE L. PEDAGOGIN CURLIIVE SCOL,LIRE

Parterur S

1.1, Apergu historigue de la psychologie scolaire(14)

Vouloir déterminer avec précision 1la date de naissance
de la psychologie seolaire serait une entreprise téméraires.
Dgns les lignes qui suivent, il ne s'agira pas de retracer une historique
aussi fouillée et compldte que possible, nais de dégager les circonstances
csasentielles dans lesquelles sltest développée la psychblogie scodaires
M#pne si la profession de psychologue scolaire est tres
demandée, elle est encore nal connuese
Ctest que l'existence de la psychologie scolaire remonte d'un proche possbe
A ce propos, nous-liscns sOus la plume de Jadouilleess 3
n Intér8t pour la condition d'homme, étude aussi objective que
possible de ce qu'il peut et de ce qui le guide, recherche
des formes de son évolution en tant qu'8tre vivant puis en
tant qu'8tre humain, désir de connattre 1'mnfant, souci de
déterminer scientifiquement lcs facteurs de son développement,
rblc inportant de 1'activité d'éducation, sont des préoccupations
qui nous paraissent naturelless Elles constituent la base
indispensable de la psychologie scobairees Rien de cela n'existeit,
en fait, il y a trois quarts de sisdcle "(I5)
Clest avec la fin du I9eme siscle et le début du 20 dme sidcle
que la psychologie s'est constitude, en tant que discipline distincte de
la philisophie, et ce grice aux philosophes comme Taine et Ribote
Dans cette méme période, les travaux de Galton Francis(I884) sur 1'anthropo-
nétrié ouvriront une 3re nouvelle dans 1l'histoire de la psychologice
Ctest en effet par cette dernidre que des méthodes nétriques et statistiques
vont se répandre et &tre exploitées dans les &tudes des différences

individuellese.

(I4) On pourra trouver des informations plus compétes dans les ouvrages tels ques
. Jadouille,lie, opecite,I970
. Andrey,B et le Men,J., La psychologie & 1'école
Paris, PeUeFs, 1973
. Debesse,M. et Mialaret,Ge, Traité des Sciences pédagoglgucs

t.5 Psychologie pédagogique,Paris,P.U.F., 1974
(15) Jadouille,bs, Opscie,p;be
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C'est aussi & partir des travaux en cette matidre que des tests
mentaux seront construits, dans le but de découvrir 1la physionomie mentale
individuelle.

Dans ces mémes périodesff889) un laboratoire de psychologie s'ouvre en France
(Sorbonne). Dgns la suite,ces laboratoires s'étendront en Europe et en
Anérique, sans oublier les travaux de Favlov en U,R.S.S. , sur les réflexes
conditionnelles(1904),

Bn natidre de psychologie de 1l'enflent, Alfred Binet se
place & 1'avant-garde.

A cetde époque aéja,(I894) 11 fait des expériences en classe, s'efforce
d'apprécier les résultats d'une fagon aussi objective que possible. Pour y
parvenir, §l péndtre dans les dcoles et y suit le développement des éléves.
En 1897, i1 publie un articles

" La psychologie scolaire & 1'école "

D'autres cherchemrs dont Clapardde( La psychologiec de l'enfant et 1a pédagogie
expérimentale,IQIO);Dewey( L'école et 1'enfant en 19I3); plus tard, Piaget
avec 1l'école génévoise, ont contribud de fagon spectaculaire 3 1a connaissanco
de 1l'enfant |
La publication d'vn instrument de nesure de l'intelligenae,
" Echelle nétrique du développenent de 1'intelligenee chez les
Jeunes enfants", en 1904 par Binet, dote la connaissance de
1l'enfant d'un moyen de qualificetion des processus mentaux
sans précédent,
Cotte dchelle déclenchers dans la suitc une série d'autres tests. L'on peut
nentionner Bdouard Clapardde qui a cormencé par expérinenter le test de Binet,
Son grand nérite est d'avoir pu
" e«e. dépasser les problénes linités posés dans ae cadre
et & concevoir une psychopédagogie générale, résolument
expérinentale, une véritable psychologie de 1'écolier
au service des maltres et des dldves, (16)

-~

L'on ne?peitt passer sous silence le rayonrement du Séninaire de PSychologse
Yédagogique fondd par ce néne pédagogue en 4906, qui devait devenir plus tard,

1*Ecole des Sciences de 1'BEducation plus co. aue sous le nom d'Institut

Jean Jacques Rousseau, & Gendves.

(16) Andrey.B., le Men.Jo, opecit, :'J-Po,36"'37o
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Outre l'importance de ses rocherches sur le développement mental
de l'enfant, Clapardde a enrichi la lexique de la pédnrogie, en introduisant pour
la premiére fois le terme de"psychologie scolaire".

Qu'il s'agisse des Américains Stanley Hall, - Gescll dont les
travaux consistaient au dépistage des enfants handicapés et les noyens de les
réadapter par une clinique psychologique; qu'il s'agisse de Cyril Burt en
Angleterre dont 1'apport psychologique et psychopédagcgique ( en particulier 'sur
les inadaptés, arriérés et délinquants, par des méthodes de tests individuels
e¥ ccllectifs, d'analyse de résultats scolaires...) qui reste jusqu'a nos jours
d'un intérét non négligeable; qu'il s'agisse de Decroly et Buyse en Belgique,
de Stern en Allemagne, de Montessori en Italie, le courant garde pour méne
ct seul centre d'intér&t, 1'étude de 1l'enfant en général, de 1'écolier en
particuliers
Tous ces chercheurs, nous disent Mialaret et Debesse, ont & l'esprit trois
préoccupations fondamentales:

" La prenidre préoccupation concerne 1'étude des différences
individuelles, le souci du promotvoir une psychologie
différentielle de 1l'enfant et de 1'écolier(e..).

La seconde préoccupation est d'ordre pédagogiques.
Elle conduit les psychologues & entreprendre des recherches
pour répondre aux probldmes spécifiques de 1'école(aes)e
En troisime lieu enfin, il est & noter que les applications
pédagogiques de la psychologie aux enfants ''mormaux"
prébccupent tout autant les auteurs que ses applications
aux enfants anormaux. C'était bien marquer 1l& que les interventions
du psychologue ne devaient pas avoir pour objet exclusif les
cas d'anomalies et d'inadaptations graves, mais qu'elles
devaient contribuer & l'adaptation scolaire de tous les écoliers". (I7)
En dépit du courant qui a narqué le début de ce sidcle en
natidre de 1'enfant, 1'idée d'une psychologie scolaire effective eb pratique

ne gera réalisée que dans la période qui suivra le deuxidme guerre nondiales

(I7) Debesse.M, Mialaret.G, op.site, pep. 283-284
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Les problémes de dépistage des déviants & 1'école, et de 1'orient

tion professionnelle étaient prioritaires, et nécessitaient des solutions d'urgence
Le choix de ces deux domainee de 1'éducation n'était pas fait au hasard, mais plutd+t
raisonnés En effet, nous avons & faire A des socidtés qui sortent de la guerre
qui d'une part, sont ruindes matériellement et moralement, et qui d‘autre part,
veulont relancer leur économie et se rétablir. L'un des moyens d'atteindre ce but
est la rentabilisation maximum de 1'appareil éducatif tant qualitativement gwe
quantitativement.
I1 fallait une diminution possible des déperditions, le recours & divers moyens,
dont la pédagogie curative scolaire fut dans la suite ,adoptée.
La création des centres psychopédagogiques dans différents établissements scolaires
dans quelques pays allait compenser les déperditions du passé,
C'est en mars 1946, en France notamment, au lycée Claude-Bernard, qu'un premier
coentre de ce type it créde Sone...

" orginalitd(...). ftait’ d'introduire & 1'intérieur ¢
1'école une psychn]ogie active dont 1'axze
principal était 1'action psychothérapeuthue."(IG)

La création de ces centres psychopédagogiques fit un moyen de satisfaire & 1la
troisidme préoccupation ( dont nous avons parlé précédemment ) des precurseurs
de-la psychologie scolaire,
Dens la suite, cette psychologie scolaire s'est diversifide de différents modes,
a inspiré les formes de rééducation les plus variées, et la pédagogie curative
scolaire y voyait le jour,
Liexpérience frangaise connut le succés tant & 1'intdrieur qu'd 1l'extérieur des
frontiéres de la France, si bien qu'aujourd'hui, 1l'utilité de 1la psychologie
scolaire apparalt & tous. Et M.le Gall d'éerires
" La psychologic scolaire a dis maintenant fait
8es preuves et conquis droit de citd." (19)
Si la peychologie scolaire touche tout ce qui est susceptible d'aider les
enfants dans leur développement les plus harmonieux,2

"ses rechercher ce qui peut entraver ou

favoriser leur cheminement heureux ver 1l'8ge

adulte... de rechercher les moyens susceptibles

(18) Andrey-Bq,,‘ le MenoJ-, opscite 44.
(19) Le Gal1, cité par Lndrey. Ba,le Men.J.,ops cit, p.48.
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de promouvoir cette connaissance par un travail adaptd & leurs
fonctions mentales, mais aussi par l'organisation du milieu"| (2(
la pédagogie curative scolaire en est l'un des aspects pratiques,
Un fait est 2 souligner; si les formes d'inadaptations mehtales, sociales ou
psychologiques varient d'un sujet & 1l'autre, seul le pédagogue ne peut egpdérer
& lui seul guérir le mal.

En effet,
" «ss On peut distinguer dans les conduites inadaptées,

des composantes médicales, psychologiques, pédagogiques,(...).
Chez 1'individu Ges éléments ne sont pas aussi aisdnent
dissociables. En général,ils réagissent les uns sur les
autres soit en provoguant plusieurs syunptbnes, soit on
renforgant 1'un d'eux. "(2I)

Dans ce cas, les centres psychopédagogiques deviennent deg
liéux de rencontre des spécialistes:?édeCinS:‘ psychologues, pédagogues, soclolo-
gues, psychanalystes.,.Il faut souligner néanmoins que cette collaboration
cause quelques fois des difficultds quant aux néthodes & adopters
Sur ce sujet, Berge.A derit:

" La variété des moyens d'intervention des centres

T -~ psychopddagogigues est & ‘la fois une richesse

E

et un embarféé." (22)
Cependant, que ces moyens se diversifient, c'est un signe de vitalité et un gage
de fécondité, la synthdse qu'on attendra de cette varidtd de tendances

’”é%ﬂQOIOgiques n'en devient que trds riche pour la pédagogie curative scolaire.

(20) Jadouillesdh, op.cite p. 5
(2I) Debsssc.M. ot Mialaret.G., opecits,p. 3I7
(22) A+ Berge. cité par Dgbesse M. et Mialaret,G., op.cit.)p- 319,
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I.2. Bssais de définition et justification de la pédagogie curative sgolaire

Si 1'idée d'une psychologie scolaire a été, depuis le débub
du sidcle, une des préoccupations des psychologues de 1'enfant, c'est & Maurioce
D.besse que revient le mérite d'avoir introduit, dans le vocabulaire frangais
le terme de "pédagogie curative scolaire".

Cette pédagogie est née du courant axé & 1'étude diagnostique du travail scolaire
des éldves, pour les aider dans leurs difficultés et diverses inadaptations
scolairess - v
Bien avant cette contribution de Debesse M, les pays de léngue allemandc
appelaient )
",.. Heil Fadogogie: l'ensemble des mesures éducatives
destinées & aider les enfants qui présentent des
difficultés,... des troubles du comportement...d'origine
phyisique ou mentale en vue d'améliorer lour état,"(23)
Cette conception de la pédagogie curative qui visc 4 réduire des perturbations
de la personnalité et de ses conduites dans leur ensemble est plus extonsive,
son champs d'action est plus large que la pédagogie curative scolaire, tout
en englobant cette dernidre.
La pédagogie curetive scolaire a un sens plus limité
et précis. Son objet essentiel est au niveau des difficultés scolaires des
enfgnts et des adolescents.
Elle se¢ &éfinit comme le
ntraitement d'enfants ou d'adolescents inadaptés qui,
bien quiintelligents, ont de mauvais résultats scolaircs
et pour qui les examens pratiquéb... ont conduit & penser
qu'une psychothérapie serait soit inutile, soit
insuffisante... Traitement basé sur des emercices
scolaires... en vue de les aiger & reprendre normalement
leurs études."(24)
Dans cette optique, la pédagogie curative scolaire prend aussi le nom de
pédagogie de soutien, dans le but de 1'amélioration des résultats scodaires

des élaves.

(23) Hauco,G., 'i-a:/“-"dﬂj"jfé- Curafve, <z 1'Inadaptation scolaire
et sociale et ses remédes,,PariS’ Bourrelier, 1959,psI42.

(24) ibideme.p.I43.
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La pédagogie curative scolaire trouve sa justification dans
lc fait qu'il existe un dadet entre le comportement réel de 1'é1ldve et celui
qu'on attendait par rapport & une matidre donnéee
n effet,

" On sait qu'il peut exister des écarts entre le comportement
réel de 1l'étudiant et le comportement prévu comme résultat
de 1'étude d'une matidre donnéo. Les écarts peuvent Btre
quantitatifs ou qualitatifs. Clest ainsi qu'en dépit de
1'enseignement recu, 1'éldve peut ne pas avoir acquis
la capacité rocherchée au niveau de perfection sou cité;

il peut mdme ne rien avoir appris du tout."(25)
Par la correction et le comblement des lacunes dans l'éhtion d'apprentissage
dos &ldves, la pédagogie curative scolaire se présente comme une plaque
tournante entre 1'enseignoment(programmes, objectifs et finalitds) et la société
qui réclame impérativement 1té1évation du potentiel intellectuel d'un nombre
maximen d'individus.
Cotte augmentation devra se tpaduire aussi bien en termes guantitatifs que
qualitatifs.
Confronté avec les idées deBsnbo*rC déja cité ) ce dernier souhait ne sera
réalisable qu'avec le concours des moyeuns propres 3 rentabiliser 1'enseigne-
ment, tant qualitativementque quantitativement. L'un de ces moyens est la
pratique d'une pédagogie curative 3 1'école. Ainsi congue, cette dernigére
gc voit justifide en tant que

", ..code de 1l'action susceptible d'amener le sujet

humain dans un acte d'apprentissage spécifique au résultat

que vise cet actes Elle s'inscrit dans un systenc

d'éducation, faisant siens les objectifs repris dans les

programmes et subordonnés & la finalité chtune socidtd

reconnait devoir &tre celle de ses membres.“(éG)
En bref, la pédagogic curative scolaire est un guide de la progression des

écoliers et étudiantse

(25) BloomeBeS, Taxonomic des objectifs pédagogiguesy Domaine cognitif, Montréal,
Ed. Nouvelle,I1969,p.I5
(26) Bonboirehe, La Docimolozic, Paris, P.ULF.,1972, pps 6566+
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Comme nous le dit Bonboir,
" Elle est aussi étendue que 1'est l'acte d'apprendre
qui commepce avec la vie et ne s'achéve qu'avee ellcej(ves).
Mais peut-8tre son champ privilégié est-il celui de 1'école
ol 1'on se roend" pour apprendre " et se situe-t-€lle ainsi
surtout dans les années qui précédent 1'Age nfirin(27)
La prévision d'un déroulement heureux de 1l'acte d'apprentissage justific
la pratique,dans les écoles,d'un enseignement sur mesure, grfce & cetto

néme pédagogie thérapeutique.

(27) Bonboir,As, op.cits,I1970,p.II,
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1.3, Plan de Recherche dans 1'étude diagnostique des foutes

Avant de présenter les différentes étapes suivies et les techniqtg
employéss dans le présent travail (chap.e) il convient d'abord de donner briévement
1'apport des grands pédagogues chercheurs en matiére de diagnostic des fautes et
échecs scolaires, d
I1 a été question ici de résumer les étapes du plan de recherche pour chacun des

auteurs, résumé qui sera suivi d'une syntése personnelle,

- Pour Bonboir, 2. (28), les grandes étapes de la pratique du
traitement correctif individualisé sont :
a - Constatation de la géficience chez les individus dans le groupe particulier dont
le praticien est responsables
b -~ Diagnostic des difficultés des sujets individuels; des difficultés communes su
groupe particulier,
Remplir une carte d¢ diagnostic pour chaque swjet;
¢ = Choix de la portion @ traitement adéquat & 1'état individuel de déficience,

Application conforme aux indications fournies par la recherche;

"d& -~ Observation du déroulement du traitement avec "étude de cas lorsque le résultat

differe de ce qui est nttendu, Traitement 'sur mesure',

. e plan de recherche pour le diagnostic des eurreurs congu par

Robert Dottrens (?9) est le sulvaant :

(28) Bonboir, A, Op. cit, 1972, p. 67.

(29) DottrensgR, op.cit, 1957, p. 192
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1. Procédés pratiques: a - observation des écoliers au travail,

b ~ correction raisonndé des exercices édcrits,

¢ - analyse annotée du travail oral au tableau noir,

2, Procédds psychotechniques :

a - diagnostic général ou collectif su moyen d'un test de triage,
b - diagnostic analytique portant sur des difficul tés '

caractéristique, au moyen des tests spéeciaux,

%+ Procédés psycho-clinique:

a - analyse systémntique individuelle d'aprés réaction orale,
b - étude approfondie ‘des cas spéeiaux,
- Selon‘quse ) (30) le schéma & suivre pour localiser et supprimez
les défaillances individuelles dans les apprentissages scolaires est le suivant 2

I - Inventaires des oTTCUrs et diffioultés individuelles courantes,

I1 s'agit d'une annotation régulidre et compléte de fauks:relevdes dans les travaux
scolaires tels que devoirs - compositions ete,,, Ceci peut &tre possible par une
carte individuelle, oll le mattre dorit jour par jour, les fautes commises par les
enfants, dans une matidre donnéde,

Travail pénible, laborieux et hasardeux, nous dit Buyse, mais incontestablement

efficace pour connattre ses éléves,

IT - Analyse des tests

Une fois que le maitre sait d'avonee sur quels points précis vont porter les tests
il sera facilité lorsqu'il voudra : J
- établir une distribution de fautes commises pour chaque item du test,
- répartir les erreurs trouvds & groupes semblables ou types d'erreurs.
- rechercher les causes probables des erreurs
- dresser la liste de mauvaises habitudes de travail relevées dans 1l'analyse
du test,

(30) Buyse.R, L'expérimentation en pidnzosie mruxelles, Teme®tin, 1935,

P. 411 et sv,
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A partir des plens aressés par ces auteurs, il est possible de
dégager une synthese, qui ne se veut pas Atre un modéle, mais dont le conte nu
explicité est facile Y saisir; C'est dans ce gsouci que nous avons congu le plan

suivants

1, Observation active des éldves en classe,

A ce niveau, le pédagogue chercheur ou praticien veut évaluer 1ircte
d'apprentissage des éleéves par rapport aux objectifs du cours. T1 cherche A constater
le mal, Bref, il "... ne peut s'attacher 3 un probléeme sans le gituer d'abord dans

son contexte, sans faire une mise au point claire de 1'état actuel de
1la question."” (31)

cette observation active peut se faire de différente meniéres dont:

a - Tes copies des travaux et examens des éléves,

Tes différentes ohgervations du mattre ou du chercheur au cours des exercices scolaires
Sondsts QU--orau%: aux moments de la pratigue pedagogique journaliére, constituent une
pagse dl'information non négligeable, Leur correction et leur analyse fournissent des
indications globales sur 1s compréhension des agquisitions par Ja population engagée
dans 1'apprentissage déterminé,

Tei 1'appréciation est empirique, encore nopogsidre", Elle ne se base que sur la cote,
avec tous les problémes de subjectivité 1ids & 1'évaluation , d'oh nécessité dlautres
instruments de mesure, Pour que Ces copies soient utiles, "I1 est bon de ne pas se
borner & corriger par juste et faux, mais de faire une enquédte sur la nature et la
raison d'@tre de chague faute."(3?)

T,e mattre ne devra pas non plus se bormer 4 compter les fautes, mais avoir une

attitude de s'interroger sur le pourquoi de ces erreurs.

(31) De Tandshecre. G. Introduction Y 1a recherche en éducation,

Paris, A4 golin- Bourrelier, 1016, 46 éd, p.2D

(32) Perré. A, Eléments de psycho, pédagogie pratigue

Paris,i. Colin - RBourrelier, 1066, D. 157,
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b, Observation des comportements des éldves,

Toujours d'une manidre empirique, le mattre ou le cherchemr devra suivre de
pres le comportement de ses €léves -au cours des legons,
Il ne pourra pas se contenter de dfverser du haut de 1l'estrade, son savoir aux enfants,
Ce sont plutdt les relations pédagogiques maftres—-éléves qui sont & promouvdﬁr, afin
de permettre A ce premier de savoir les réactions des éldves face 4 ses cours,
Ainsi le maitre observera si ses éléves sont attentifs et motivés ou s'ils sont
distraits dans son cours, s'ils monifestent des attitudes d'épanouissement et de joie,

ou s'ils sont déprimés et butés, ete,..

L'observation active des ¢éléves peut se ramener 4 trois formes (33)
~Selon un point particulier du programme, on peut s'intéresser A chaque éléve
pris individuellement, afin de savoir si i1 a compris ou non,
I1 est possible d'observer les copies de ses devoirs, exercices au tableau, ou de
1'interroger sur ce qu'il n'a pas compris.
= Toujours sur un point précis du programme, le maitre peut donner une
interroration & allure collective,
Il Pourra alors soit analyser les copies de tous les éléves, soit les interroger
oralement, On est ici en présence d'un questionnaire,
- Le mA%tre peut enfin viser le diagnostic de toute 1a matiére d'une diseip/ine
donnée, T1 fait, dans ce cas, un examen psychopédagogique aussi complet que possible,

individuellement ou collectivement,

(33) Mialaret, G, La Nouvelle pédagogie Scientifique,
Paris, r.y.7, 1954, p.37,
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£
Avant de terminer avec l'observation, disons que, pour 2tre fanilité dans sa
tlche d'observateur, le maltre pourra se servir des tableaux des résultats, qu'il
9 P

pourrait compléter apris chague observation qu'il a faitg,

Présentation abrégée du tableau des résul tats destravnuxscolaires des éléves,

. (34)
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(34) ce tableau a &étd emprunté a

- Woody, ,in Buyse Re,0p. cit , p, 214

- Holyat.w, et al,y op, eit,, p 93,

Il y o en auelaues modificntions et quelques ajoutes pour permettre
une clarté dans son utilisation,
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L'avantage d'un tel tableau est directement manifeste, Il laisse voir les
réussites et/ou les échecs de chague éléve & chaque item et pour tous les items,
mais aussi les résultats de tous les éléves sur chaque item ou sur tous les items,
Ceci permet de faire des comparaison inters individuelles, mais aussi de voir quelle
partie du progremme n'zs pas été comprise par chacun ou la majorité des éléves,

C18turons cette premiére étape du plan de diagnostic des erreurs
et fautesscolairds, en disant que l'observation active d'un éléve au cours des
apprentissages visera,

" (,..,) indépendamment de ces choses qui se mesurent
d'une fagon précise, avoir pris conscience
de son individualité, pour en percevoir
(...) les cchos normaux ou au contraire
abeurrants, et en pressentir les points
vulnérables; tout cela pour s'efforcer 4a!'
intervenir au moment adéquat et surtout ne

b1

pas intervenir & contresens," (35)

?, Diagnostic des difficultés pédagogiques.
a - Test diagnostic de triage.

Dans 1l'étape prédédents, il était question d'avoir une vue globale et pas
toujours précise sur les défaillances de 1'écolier en matiéres scolaires,
Dans ce deuxiéme temps, il faudra un instrument de mesure qui puisse donner des
résultats aussi préeisque possible ,
Ce qu'il faut, c'est un test diagnostic portant sur une matidre déterminée, donné
4 toute la population prise en considération, Le tableau des résultats précédemment
presenté pourrait donner de précieuses informations pour ce triage.
On sait en effet quelle question a été échoude ou réussie paf la majorité ou la

minorité des éléves,

(35) Jadouille, A, ,o0p. cit.ﬁp. 5h e
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On fait le pourcentage des éléves qui ont Téussi et échoué par item et pour tout le
test,

De ces données, le maitre ou le chercheur commence par stintéresser aux personnes
qui acct sent des frutedans le plus grend nombre d'itens, c'est-a~dire dont le
pourcentage de réussite est bas.

11 pourra aussi attirer son attention c-r un item ou groupe d'items qui a été échoué
per la majorité,

Te probléme de triage ne se fait pas sans difficultés, notamment celles lieés au
critére de rendement,

Tl v a & décider le nombre de personnes qui ont réussi & umw item ou & tout le test,
nombre en dessous duguel on dira qu'il y a échec, et au dessus duquel on affirmera la
réussite au test,

Ce critére d'appréciation ne poura pas 8tre le mBme selon qu'il s'agira des” legons
de notions ou des lecons d'exercices d'application j selon les niveaux ou les
disciplines considérées,

Concernant les mathématiques, Mialaret propose les normes suivantes @

n .. i1 semblerait qu'un pourcentage d'exactitude 4'
d'su moins 75 % £t normsl & la Tin de 1'année :
scolaire au cours de laguelle une régle ou une notion
n &té présentée aux éléves, mais que les années
suivantes (pour les régles fondementales de 1!
srithmétique...) le pourcentage de 90 flit le seul

acceptable comme cxitdre d'appréciatdon " (36)
Dans tous les cas, le danger & éviter est de premdre un éléve faible pour fort, Ceci

le priverait du traitement corre¢tif, ainsi gerait-ilcondamnd A sombrer dans un

dtat de désadaptation de plus en plus grave,

(36) inloret, G., op. cit., 1954,p P. 4041,
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b, Tests analytiques

Une fois que les distributions des Tréguences de fautes ont été établies, on
glintéressera aux cas spéciaux, c.A,d, ceux dont les échecs méritent un diagnostic,
Non seulement les travaux éerits ¢ brouillons des opérations,réponses aux tests...;
mais aussi, et sortout, la réflexion parlée devient iei indispensable, Flle permet
3 1'expérimentateur de découvrir 1les mécanismes de bases qui ont &té perturbés,
ainsi que les procédés inutiles ou infantiles que 1'enfant emploie dans la résolution
des exercices proposés.,

Dans la réflexion parlée, aucune réaction de l'enfant n'est & rejetter, parce qu'elle
peut 8tre une séquence d'une chatne de réactions & la situation présente.
T'expériementateur aura donc 1le soin d'enregistrer les silences, les hésitations,

1es intonations de la voix, etc..., Dans le travail futur de dépeuillement et
d'analyse des réponses fournieg par l'enfant, il ne manquera pas de remarquer

1timportance de ce qui peut &tre, & premidre vue, des détails.

T1 est cependant trés imports nt de vérifier d'abord la constance des fautes
observées avant de décider du frniterentcorrectif 4 faire suivre - 1'éléve,
11 faut en effet, savoir que ces erreurs ne sont pas dues au hasard,
Ronboir nous propose une méthade pour contrfler la fidélité des fautes, méthode

commune au travail d'expérimentation seilentifiques

" Oon présentera, & des jours différents, pour écarter
les dispositkons passagéres aues a certains
événements accidentels, trois formes équivalentes"
de 1a mime epreuve, Il y aura faute ou "constance"
dans 1'expression de la déficience si deux c¢ns
au moins sont fautifs sur les trois présentés,

On poussera 1'examen et 1'analyse de la prestation

@nregistrementde 1'acte ou travail écrit relatant

1a marche qui conduisit au résultat) jusqu'a 1'étude

de la constance dans 1l'origne de la difficulté

(connaissance de base non possédée on mal acquise)

et dens la fagon fautive dont la difficulté est
. résolue, " (37) -

(37) Borboir, A., 0D, cit., 1070, pPPs 50-51
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Aprds chaque cas, on devra comparer les errours et les fautcs
individuclles de tous les sujets, faire ensuite unc déduction qui s'imposc.
L'on remarquera par exemple que pour tel type d'exercice, & tel point du programme,
tel pourcentage des éleéves n'a pas réussi par manque d'acquisition d'unc démaxrche
nentale,soit partielle ou totale. -
Rappelons-le, le seul examen écrit ne pourra pas permettre de fournir toutea '1es
donnéege

La dernidre étape avant lc traitement correctif, est de chercher
1tétiologie du mal,
Pour Bonboir(38) il peut se faire quc le sujet individucl présente un échce
généralisé & tous les apprentissages qu'on lui présente. Dans ce¢ cas, on cherchera
parni les causes nmultiples A'ordre physique permanentes ou passageres qui aicnt
rendi inpossible, pour une période déterninée ou définitive, le processus
d'apprentissage, On pourra penser notamment aux organes récepteurs ou effectours
assurant la connexion entre sktimuli ecxternes et réponses interncs ou extornes.
L'on peut aussi chercher parmi les causes d'inadaptation, un faible niveau
A'intelligence générale, sous son aspect gqualitatif et analytique, en tonant
compte de scs diverses fonctions( mémoire, compréhension, induction, déductiones.)s
Le milieu socio-culturel, les relations affectives, les dispositions caractériclles
négatives, pcuvent aussi expliquer 1'échee généralisé d'un sujet individuel, ¢t
constituent de ce fait, un chanp de recherche dans 1'explication des causcs d'échecs.

Lorsque 1'échec cst spécifique, localisé & unc matiére ou un

chapitre précis du programnc, les raisons invoquées different des précédentos.
On pense notamment & une absence de maturité pour cet apprentissage, au manque
Atintérét, auxmodes de présentation de cetio natidre, & un nanque de conpréhension
partielle ou totale d'unc notion de¢ base, entratnant dans la suite dcs
difficultés successives et croissantess

%3¢ Traitement individualisé et/ou collectifs

La derniére étape dans le diagnostic des déficicnces
individuclles ou collectives, étapec aussi importante que décisive est lc
traitement correcctif des sujets dont les d¢flcicnves ont &té relevécs.

Btape décisive, parce qit'elle couronne tout 1'effort investi, et qg'elle pernet
de récupérer ou non 1'&léve au bord du précipice. La fagon ct la naturc du

du traitenment sont déterminentes.

(38) Bomboir, A., op. cit, 1970,

p. 60 et sV,



Sur ce sujet, Bonboir nous rengg%gne .
" Echec généralisé chey un sujet, échecs communs i 1a classe
°t ddficiences individuelles particulidreg appellent chacun
des mesures pédagogiques correctives différentes ", (39)
Lorsque 1'échec est généralisé ches un sujet, 1l'on fera refaire
a 1'élave tout 1'itinéraire familial et scolaire( exanmens cliniques indiwi ducls),
Selon que les échecs 85n%t communs 4 tout le groupe il faut
reprendre de nouvelles dispositions, refaire collectivenent un chemin conplet,
Ou recommencer par 13 ol la progression a &t interrompue.
Dans le troisidme cas, ol 1l'échec individuel est spécifique
4 une matidre déterninde du Programme, le traitement(individuel) se fait selon 1a

nature et leg causes d'éochees relevds sur cette ménme matiére,

(39) Bonboir.A., 0P cita ,1970,p.64.
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1.4. Rapport de la pédagogiec curative avec la pédagogie contemporaine

Comme nous avons eu l'occasion de le souligner 4-ns les pagas
précédentes, 1'éducation dans le monde moderne est devenue un facteur
incontestable dans le processus de développement économiques
Les économistes, & 1'occurcnce eeux dc 1'éducation, affirment non sans
raison que les wessources matériclles et financidres ne sauraicnt 2 clles
scules garantir le progrés, sans ressources humaines. C'est surtout par
1'éducation scolaire que ces dernidres peuvent &tre quantitativement ct surtout
qualitativement accrues.

"L'importance croissantc accordée au probldme de 1l'éducation
dans la société, le sentiment qu'au développement de
1'éducation et donc la pédagogie, est étroitemecnt 118
le développement technique, économique et culturel de
toute la nation, sont de toute évidence 1'un des caractéres
les plus nets de 1'époque contemporaines"(40)
Cette éducation joucra son rble seulcment si ellec s'adapte & tous et & chacun,
si elle est"sur mesure".
Les déperditions qu'entrainc unc éducation & sélection sévire sont en effet
dues & un enseigncment ol seuls les rapides et les génies triomphent,
négligeant les capacitéds et la progression individuelles des éléves mogens ou des
moins rapides.
Pour parer & cet état de chose, la pédagogie contemporaine vise avant tout
la connaissance psychologigque de chaque sujet qui est engagé dans llacke
d'approntissage.
La pédagogie comtemporaine se veut " psychopédagogiquec”,
gréce aux données fournies par des recherches ct conclusions sur 1'évolution

tant motrice et affective, que sur le plan social et mental de 1'enfant.

Le rapport entre la pédagogic contemporaine et la
pédagogie curative scolairec d'une part, de cette dernidre avec la demande
sociale en ressources humaines d'autre part, parait nettee
La pédagogie curative scolaire, de part son but de ramencr les éldves dans;
les voies normales d'apprentissage par un traitement correcctif adapté aux

capacités individuclles, s'imscrit dans la réalisation pratique du rendement scolaire.

(40) Roger Gal, cité par JadouillesA., op.cipsII7



Parmi les différents cssais d'individualisation de 1'ensei-
gnenent ( dont le plan Dalton avec }ios prrkhurst,le systéme Tinnetka par
Carleton Washburnc,.e.el'enseignemept programmé), la pédagogie curative scolaire
a été, dans ces trente dernidres années, unc innovation dems 1n pratique psycho-
pédagogique,

Si cette pédagogie scolairc cherche, 3 1'aide des techniques appropriées, Y
valoriser et & rcndre normal lc processus d'apprentissage des sujets, la
denande sociale en ressources humaines qualitativerent formécs en bénéficice
De cec fait, la pédagogie curative 3 1'école apparailt comme
une plaque tournante entre la société et scs demandes d'une part, entre la
pédagogie contemporaine et ses buks 1'autre parte
On pourra se poser la question de savoir si lc maltre doit
fairc un diagnostic et des expérimentations tels que dderits dans les pages
précédentes.
A ce propos, FERRE nous en dit quelque chosecs
"Ce n'est pas(...) une psychologic de Laboratoire qu'il
faut prétendre instaurer a 1'écolce.
(ees) 1l'institutcur non spécialiste doit se garder
d'un culte intempérant de la psychotecﬂiquey qui ne
pourrait faire de lui qu'un faux savante Son laboratoirc,
c'est 1'école clle-nmbne, dans sa réalité vivantej ses
apparcils ce sont les cgercices scolaires et los qgelques
tests qu'il doit &tre capable d'appliquer correcteéent.“(4l)
Le nmime auteur souligne que ce n'est pas une pédagogie pure ni de ﬁare
psychologie qu'il faut, mais
", .. d'une psychologic et d'une pédagogie naturcllement
impliquéer 1l'une par l'autre: une psychologic prenant
pour objet 1tétude des écoliers en tant que tels en vuc
d'améliorer 1'action cxercde sur eux par lec milicu scolaire
et par 1'effort du maftre, et s'attachant 4 expliquer le
succds ou 1'échec des pratiques pédagogiques;
- une pédagogic fondant 1l'art d'enseigner sur ce que Ueon peut
savoir des tendances dc la vic mentale enfantine et

peut-8tre des lois qui la régissenty (eee)e n(42)

(4I) FERRE.Ae, OpeCitupeb
(42) Ibidems pe 7
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Sans sous-cstimer l'importanc: d&-ce gue lc
naftrc se pose des questions sur ce qu'il devra enseigner ct sur ceux
& qui cst destiné cet enseignement, l'existence d'un psychologue scolaire
dans un établissement faciliterait les choses, tant pour cet instituteur
que pour le systeéme d'enseignemente Celui-ci est formé pour le dépistage
ct le traitement des difficultés scolaires. Nous avons mentionnd que les
causcs des difficultés peuvent provenir des causes autrcs que pdédagogiques,
et ceci exvlique les raisons de la callaboration de nédecin, . de pédagogue
et de psychologue, de sociologuc au service de 1'école; autrement dit,
1l'existence d'un centre psycho—médico—social(C.P.H.S.) au service de l'doole.
Un laboratoire de pédagogie servira de licu de recherchc.
Enfin, théoriciens, praticiens et chercheurs dans lc domaine de 1l'éddcation
devront se consulter de facon conplémentaire, aux fins de 1l'amélioration
et de la rentabilisation de 1'ensecignenente.
Travail dur, exigences c¢xhorbitantes, certes, mais dans le futur, on aura
plus & gagner, pcu & perdrc.

Avant de terminer avee ce chapitre, il convient d'avoir unc
idée sur les connaissances qu'exige la profession de psychologue scolairc,

Le profil de formation cidessous nous est donné par WALL, W.D.(43)

ae Formation et gualification(du psychologue scolaire)

I°) Dipl8me universitaire de psychologie d'un niveau supérieur,

par exemplé: Licence de Psychologie(France) ou Honours degrec in
Psychology(Royaume Uni)

2°) Dipldme d'enseignant, ou autres qualifications professionnelles dans
ce domaine

3°) Pratique pédagogique: il faudrait exiger au moins cing ans de pratique
de 1l'enseignenment, varide si possible, des candidats désireux de
travailler dans les écoles.Coux qui se destinent plus particulidrement
au domaine clinique devfaient justifier de trais ans de travail au
noins avec des enfants normaux.

be Sélection en vue de formation professionnelle

I°) Le Candidat posséde des qualités personnelles nécessaires & la profession

de psycho-pédagogue et qu'il on connatt des exigencess

-

2°) L'institution doit prouver sa bonne adaptation professionnelle &

e e — ———

(43) Cfr Wal!..,b'_n’.D-) Lus scrvices de psychologic scolaire en Europe, in Enfance P

Paris PC MRS, NI, Janvicr-Février, 1955, ppe 42-43,
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1'enseignement ou toute autre . activitd analogue exercée aupres
des enfants. Les exigences ci-dessus citées expliquent le manque généralisd
de psychologues Scolaires dans la quasi totalité des systemes d'enseignenent
actuels.
L'on voit effectivement que parmi eux, seule une minorité est parvenue & se
doter d'un personnel cnseignant qualitativement et quahtitativenent satisfaisant.
Cependant, 1a Psychologie scolaire, entendue surtout dans son aspect d'appliqucr
la pédagogie curative, garde une inportahce non négligeable .
C'est pourquoi les "gens de 1'école" devraient &tre autant préoccupés par

1a psychologie scolaire ;ﬁ'ils ont 1'habitude de 1'&tre avec les autres

facteurs de l’enseigneuent( Perscnnel, néthodes, programﬁer,:etc...)
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CHAPITRE II. ANALYSE DES FREQUENCES DES ECHECS ET DE Li NATURE DES FAUTES
EN CALCUL EN 3 EME PRIMATRE DE LA ZONE BUTARE-VILLE

2.I Analysc des frégquences des dehecss

Avant de présenter les résultats des éléves aux deux passations
du test, il faudra d'abord dire un not sur la population oxaminée, sur 1l'instru=
nont Ge mesurc utilisé , sur les consignes de passation et de correction du teste
T1 scra nécessgire de vérifier si les difficultés et échecs constatés & chaque -
itcn ne sont pas dias au hasard. En .d'autres termes, il s'agira de calculer le
cocfficient de fidélité des échecs relevés dans les deux passations du néne test
en deux moments différentse

2.I.I. Description de la population parcnte.

Comme il a &té dit dans les pages précédentes, ce traveil porte
aur 1tétude des fautes et difficultés cn calcul des éléves des troisiépés années
prinaircs dc la zone Butare-vilkce
Cottc zonc appartient au sectour Huye-7rona, dans 1'arrondissement de Butareo
Elle comprend trois centres scolairess

~Contre scolaire Butare A: école primaire sise a cbté de
1'Institut Pédagogique Nationalo
_Centre scolaire Butarc B: école prinaire qui se trouve A cbté
du Groupe Scolaire de Butaree
~Centre scolaire Butarc ©€: école primaire qui trouve 3 proxinité
de 1'église anglicane au Rwanda.
Lo choix de ces centres scolaires & $té conditionné par des raison scientifiques
¢t techniques.

~ Raisons scientifigues: Le test que nous devions utiliser avait été construit

ot &laboré sur les classes du Secteur Huye—Ngoma, dont la zone considérée
fait partic. I1 n'était donc pas pernis de faire passer C€ test & une autre
population laquelle il n'a pas été étalonné.
- Baisons tochniques:Dans le souci de suivre de prés les quelques legons \de
calcul auxquelles nous avons assisté, de faire faire des réflexions parlées
aux éldves, nous nous SONMEs linités & la seule eone citée. En effet, elle est
noins éloignée de 1'Ipstitut Pédagogique National alors que le temps qul nous

Stait inparti était limitée
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se Nombre d'éléves.

Lo centre scolaire Butafe A a une classe de 3&me primaire & double vaccation.
Coux qui étudient dans 1'avant-nidi au courgﬂq’une semaine étudieront, dans la
gsemaine qui suivra,dans 1'aprés-midi, en altérﬁagt avec un autre groupes
Nous pouvons appeler le premier groupe Butare Aﬂ}~le second Butare A2, Le centre
soolairc Butare A,a dans la classe de 3 dme primaire un effectif total de 90
élévesé 47 éldves pour Butare A1, 43 pour Butare A2.
Le centre scolaire Butare B n'a qu'un seil groupe d'éléves de 3 me année qui
alterne hebdomadairenent avec un autre de premizre année. Nous désignerons le
premier groupe par Bl , #1 est conposé de 49 élévess
Te contre scolaire de Butare C a un effectif total de 85 &léves répartis en deux
groupest C1 conprend 4I éldves, C2 comprend 44 élaves.
La zone Butare-ville compte cing . : groupes d%éléves totalisant dans leur
cnsemble 224 enfants, étudiant en *roisidme année primaires
Néannoins, tous cesléléves n'ont pas participé deux fois & la passation du test
(rctard, absence) « Seculs les travahx des éldves qui ont passé deux fois le test
ont été 1'objet de cette étude.
Lo tableau suivant donne le nombre d'éldves par centre scolaire, qui a passé

le test en deux moments différentse

7.1
| €
CENPRES SCOLATRES | BUTARE A | BUTARE B | BUTARE C TOTAL |
{
CLuuSSES Al +42 Bi c1+C2 BUTARE-VILLE %
§ EFFECTIFS doo 87 49 [ 40 176 \_»
| ELEVES ,} B

be L'8ge des éléves.

Cot 8ge est fixé & partir de la date de naissance des é1ldves. Grlce aux
fiches suiveuses de chacun. des éldves, il a été possible de bien préciser 1'8ge
des &é1dves, ou de savoir le nombre d'années de redoublement prur chacun d'eux.
Puisque il n'est pas nécessaire de donner 1'8ge de. chaque éléve, nous présentons
ici 1'Age moyen des éldves de chaqué centre scolaire et de la zone en général,

au noment de la passation du teste
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CENTRES SCOLAIRES ! BUTARE A BUTARE B fBUTlRE @ |ZONE BUTARE~VILLE

| AGE MOYEN PAR 9,8 ans 9,4 ans 9,6 ans 9,6 ans

|

Alors que la moyenne d'8ge devrait graviter autour de 9 ans, on voit ici que
1'écart tend méme & 8tre toute une annde. Il ¥y a, dans ces classes plusicurs
cnfants qui ont doublé, méme triplé au cours des anndes de scolarité qu'ils
viennent de passers. Parmi les causes de redoublenent, les échoes en calcul

sont nentionnés sur les fiches suiveuses de ces éléves.

‘CeRésultats apx cxamens trimestriels (en Calcul).

—

Ces résultats sont pour 1'année scolaire 1979-1980.
Le tableau suivamt permet d'avoir une idée sur les notes des éldves dans

l'enseignement de calcul,

Moyenne des Résultats trimestriels( en Calcul) sur 20 reints -
. |

CENTRES { i i
_ |BuTaRE A‘} BUTARE B g BUDARE C |  ZONE BUTARE-VILLE
TRINEI7RE" ! §
¥
j 11
I° TRIMESTRE 16,6 . 12,8 ] 13,8 13,4
‘!.zf- TRIMESTRE 13 13,4 9,5 I1,9
|
| 30 TROmSTRE| 13,1 II,6 ! 13,3 12,7
i :
| movemE 12,2 | 12,6 | 12,2 12,7 »
| ANNUELLE k ! |

Comme il se voit, les moyennes ne sont pas trés basses. Cependant, elles
ne donnent qu'une vue-globale de la classes Le calcul des pourcentages des
éléves qui ont des échecs( moins que le minimunm exigé) montre qu'un grand
nombre est concernd.

Le tableau suivant donne une vue globale des échecs en calcul au cours de

l'année scolaire I1979-I980, ahez les &ldves de la zone considérde.
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Tod
. ) _
: RES { "BUTARE A | BUTARE B BUTARE C g ZONE BUTARE-VILLE
: SCOLAIRES |
| TRIMESTRES |
I° TRIMESTRE | 37, 7% 53% 53,4% 47 %
20 TRIMESTRE 68, 44 ,8% CT72,7% 59 %
| )
| 3° TRIMESTRE | 65% 54 % 60,4% 60,4%
i
1
POURCENTAGE | 52% 52 9% 62 % 55 %
ANNUEL : 1 ! I

|

A partir des données de €es deux tableaux,awec celles fournies par les
résultats individuels( que nous n'avons pas présenté ici(*), on pourra
directement tirer une conclusion. C'est qu'il y a un grdupe d'éléves
trés faible, qui d'ailleurs est plus grand. Un autre groupe beaucoup
moins restreint par rapport au précédent, est formé d'éléves moyens et
forts. I1 existe une hétérogénéité marquée asaschaque classe de la

zone Butare-ville.

(*) Nous n'avons pas jugé nécessaire de retranscrire tous les résultats

en calcul de tous les §ldves, dans chaque trimestre et pour

toute 1'annéce
Le tablesu précédent( T.4 ) en donne une idée, tout au moins

la quantité des échecs.




-’Gw

Bele2 o Description du test utilisé

as R8le du test utilisé ot Sa place parmi d'autrss testg.

Les notes scolaires obtenues dans les examens trimestricls

et dans les devoirs Journaliers ne sont que partiellement significatives.

L'on ne peut pas savoir, A partir d'elles, les difficultds spécifiques
des éléves,
De plus, ces notes ne reflétent pas toujours les capacités de 1'éldve, compte
tenu des facteurs nultiples qui biaisent 1'évaluation du correcteur, (ied
c'est le mattre);
Parni ces facteurs, 1'on nentionne notamment coux liés & la personnnl:ts du
naftre= effet de hallo, son équation personnelle; ceux lids ~u manque de
fornation & 1a techniques
D'autres facteurs peuvent 8tre source de nanque de validité des pntes scolairng
dont la matidre elle-n8me(choix ot pondération des questions). ate,
C'est dans cette optique que Bonboir.A. nous informe et & juste titre:
" On ne peut guére accorder des confiance aux notes scolaires
narquées tantdt par des € rr 2ursnon systéuatiques, tentdt pax
des écarts systématiques“.(44)
Il s'avire done nécessaire de trouver un autre noyen d'évaluation, ccpable
de pallier aux insuffisances desg notes scolaires non objectives.

Pour Bonboir A
" Il faut leur substituer un mode d'évaluation valide %

objectif,

(qo-) én relation avec toutes les autres techniques
psychonétriques intervenant dans 1'évaluation Psychologique
et pédagogique(...) les tests portant sur les acquis scolaires
seront envisagés, avec leg caractéristiques et les limites

que leur impose leur nature. "(45)

(44) Bonboir, Aoy Ops cits, 1972 p.I3I
(4%) ibidem p. I3r



Pour 1'élsboration du présent travail, dans 1'analyse
quantitative des échecs encalcul, nous nous sommes Servi. d'un test
Atinstruction dont nous avons &u 1'occasion de présenter.

Soulignons en passant que les tests d'instruction

n,,. visent la mesure de l'acquis scolaire et permettent de

de contrdler le. progrés pédagogique des é1dvas."(46)

I1le sont aussi appelés tests de connaissances, ¢t permettent soit le pronostic
de réussite, soit de dresser un inventaire , soit enfin d'établir un diagmostic.
Mais en réalité, nous dit de Landsheere.G. en parlant de ces tests de
connaissance,

"....1a plupart des épreuves qui existent(.«.) ne se

' différencient réellement que par 1'usage que l'on en fait."(47)
Un test pronostic ou un test de rendement peuvent fournir des indications sur
1'4cart des réussites attendues & celles cénstatéess De 12 ils deviennent des
instrunents pour déceler les rotards @t autres déficiences scolairese
Ils jouent ainsi le rble de test diagnostice

Concernant la question de savoir ol 1'on peut classer le test
de calcul que nous avons utilisé, son constructeur précise que parmi les
grands services qu'il peut rendre,

"I1 pourrait valablement remplacer les examens scolaires en
de 3 dme primairesIl pourrait aussi servir a apprécier les
prerequis des éleves en début de 4 ome primaire, établir
un diagnostic des lacunes des éléves afin dé les combler

avent d'entamer la nouvelle matidre.” (48)

(46) Buyse,Re, opecity 1935, p.205
(47) de Landshheerec,G, opeciteI976,pe I39
(48) Ndadaye,M., opecite pe200
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be Degeription du test sous la_ taxonomie de Bloom.

Les items qui composent cc test ont été compasés a partir de
programme de calcul de 3 &mee
Chaque partie du bProgramme a ses objectifs généraux, et ces derniers portont
sur les processus mentaux & faire acquérir aux éléves, par des exercices
approprids,

Ccs processus mentaux sont des compf&aments simples ou complexes, Bloom lecs
classe en six catégories, selon leur ordre de difficulté croissantoe,

Il s'agit de 1a connaissance, la compréhension, 1'application, 1'aﬁalyse,
.la synthése et 1'éva1ﬁation.

La connaissance renferme tous les objectifs pédagogiques ol
le sujet met en Jeu la simple restitution de la némoire, La connaissance
des principes ct des lois, des théories et des formules, des conventions, de
la terminologie, etece.. sant de ce niveau.

La comppéhension renferme les objectifs qui exigent desg
comportenents mettant en Jeu un niveau élénentaire d'entendement. Il faut
montrer par la réponse fournic que 1'on sait accomplir une téche pour
laquelle toutes les données nécessaires figurent dans 1'énoncé du probléme,
Tous les objectifs qui visent 1'acquisition de la transpodition, de 1'inter-
prétation et de 1'extrapolation sont de ce niveaue

L'aprlication: 1'éldve doit utiliser des représentations
apprises antéricurement pour résoudre un probldme concret et particulier.
Ltéldve doit apporter les informations supplénentaires nécessaires, car
c¢lles nc se trouvent pas dans 1'dnoncé du probléme. Toutes les applications
de loia,: des formules, des principes... dans une situation nouvelle sont
de ce niveaue

L'analyse cxige de 1'éldve 1la d&houverte des composantes
d'une situation ou d'un document,

La synthdse renferme les objeétifs pour lesquels le sujet
combine et réunit les &léments ou les parties en un tout que 1l'on ne
distinguaid pas clairement aupsravant,

Ltdvaluation contient des @bjectifs pédagogiques dont 1as
comportements exigent du sujet la mise en oeuvre de Son jugement, de
SCB croyances et valours personnelles quant au natériel, méthodes ct nornecs

d'appréciation utilisds dans un but préeis.
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Les objectifs généraux des unités de matidres recouvertes ﬁar les
los différents items du test en question exigent des éldves la compréhension
et 1l'application.
En effet, 1& oU 1'é1ldve doit montrer qui'il sait diviser, additionner, mulitiplier,
ctc... on faisant ces opérations dans une disposition déterninée, les processus
mentaux sont de l'ordre de la compréhensions
Dfautros exercices exigent de 1'éléve 1l'utilisatién des formules apprises
antéricurenent, mais dans de nouvelles situationss On ne montre pas a 1'éleve
cc qu‘il devra appliquer comme formule. C'est 1'application de ces r3gles.
Dans oc tost, font partie de la compréhension les items nes(*): 2,3,4,5,6,7,9,
11,12,I14, 15, 16, I8, 2I, 22, 23, 24, 26, 27, 28, 30, 3I, 32, 33, 34, 35.
Les autres qui restent:
itons nes(*)s I,8, IO, I3, I7, 19, 20, 25, 29; exigent, comme processus

mentaux de résolution la nisc on eeuvre de 1l'application.

*, Voir annexce
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2.I.3. Utilisation du test.

ae Les feuilles d'cxamens

HOS L e —————

Dans le souci d'uniformiser le plus possible les conditions
du test, de suivre aussi le raisonnement écrit des é1ldves, il nous a été
néccasaire de prendre les dispositions suivantese.

Tout d'abord, nous avons fait imprimer plusieurs exemplaires- Chaque exemplairc
cat unc double feuille, dont pour chacune 1'éldve pourra mentionner son nom,
son prénom, SON numéro de classe et le centre scolaire dans lequel il étudiece
Entrc un item et le suivant, une place rolativenent suffisante aux opérations
que 1'éldve effectuera & été prévucs

Pour les obscrvations du correcteur, ainsi que le temps mis & la résolution

des itcenms de chaque partie, il a été également prévu une place. (Voir annexe)

b, Passation du test ct consignes de passation.

Pour 4viter que le grand nombre d'éléves que nous avions
b tcster ne sc géne mutuellement, ou n'échappe pas % notre contrlle, nous
avons divisé la population totale en deux groupes d'éldvese Le premier
(groupe L) est composé de 87 &ldves de 3 éme primaire de Butare A. Le scecond
groupe( groupe B ) compte 89 éléves des centres scolaires Butare B et Butare Ce
Chacun dcs groupes a passé le m3ne test en deux moments différents et les
deux groupes lc passait le néme joure
La premidre passation a eu lieu le 27 juin I980. Le groupe A a passé le test
dc 9 h & ITI h, alors que de I4 h & I6 h c'était le groupe B.
La couxidme passation a eu lieu 6 jours apres la premidre.Cttte fois ctétait

le groupe B qui a passé le test de 9 h % II h,ct le groupe & de I4 h & I6 ho

Pour chacunes de ces séances, les groupes concernés étaient
réunie dans la salle du restaurant des étudiants de 1'Ipstitut Pédagogique
Nationale
Dix &léves au maximum sont assis % une tablee Chaque éleve & son bic, une
fouille de brouillon et un exemplaire du teste

Consignes de passation.
Avant do donner le gignal pour commencer le test, nous avons
At abord motivé les éléves cn leur disant que l'examen est facile, qu'ils doivent
bicn faire, que tout le nonde doit s'efforcer % avoir le plus de points possiblese.
J'ai ensuite attiré l'attention des &ldves sur ce qui pourrait

b - Tz SEES s
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jdentifier leur copie. Je contrdlai séricusement si tous les
$léves avaient répondu % cette invitation. La neftresse m'aideit & vérifier
ot & expliquer ces consignese.

Concernant la fagon de résoudre les questions; j'ai d'abord
nontré par deux exemples( sur le tableau portatif ) comnent résoudre ces items
(avabord I7 items).J'ai averti les éléves de transcrire tout le cheminecment dans
la place vide et d'derire la réponse finale.

Jo me suis assuré si tout le ponde avait compris. Je les ai enfin avertis que
s'ils torminaient, ils me rapeneraicnt les feuilles d'exanen of les feuilles
de brouillon, qu'ils pouvaient aller jouer dchors, pais gue nous aurons unc
douxidnc partic de 1'examen 4 fairce

Pour la dcuxidne partie du test, ce sont les n®mes consignes de passation qui
ont été repriscs.

Consignes de correction.

Dane le correction, & chaquc réponse juste est attribué un

point, & chaque réponse fausse on donne zéro pointe
Lo raisenncment écrit servira plus tard lors de 1'analysc des difficultés
seolaircs des éldves dans 1'enseignenent de calcule

On peut se poser la question de savoir pourquoi nous avons fait
passer le test deux fois geulement, et non trois fois, conme nous 1'avions
signalé au prenier chapitre.
Deux raisons majeures ont conditionné ce faits:
Primo, il fallait donner le test & la fin de 1'annde, scul moment ou le
programme est susceptible d'avoir &té &tudié dans son ensembles Ce facteur
ost treés inportant si 1l'on vout mesurer les acquisitions scolairess
I1 faut aussi penser que directenent apres la deuxitme passation, c'était
la période des cxamense
T1 n'était pas ndn plus possible de comparoer les résultats du test passé apres
les grandes vacances, si 1'on n'ignore pas les offets de celles-la sur les
connaissances d'un éldve ou d'un étudiant.
Scecundo, et pour compenser Cc qui précéde, nous avons fait fairc deux fois
1a réflexion parlée par quelques gldves qui manifestaient des difficultés en
calcul. Ceci confirmait les observations faites auparavant, et la constance
des Aifficultés se reflétait 4 partir non seulement de ce raisonncment 3 haute

voix, nais aussi du raisonnenent écrit que nous avons parlé haute
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Terninons ce paragraphe.évec Lavasseur.R. qui dit-:

¥ Une fois la correction terminée, il s'agit de faire
étude des résultats de l'exanen afin de tirer des conclusions
qui s'inposent. Le calcul de pourcentage de rémscite de
chacune des questions nous permettra dfenalyser la.

difficulté de la question et le rendenent des éldves."(49)

2¢I.4. Fréguence des échecg aux ipenms du test-

La correction du test est terminde, nous allons présenter les
résultatse Ceux-ci sont exprinés par le nombre d'échecs ou de réussites, ainsi
que leur indice de difficulté ou de facilité correspondante
Le tableau suivant nous montre les pourcentages dcs sujets qui ont échoué &
chacun des items du test, dans chaque centre scolaire.

Ces donndes sont pour la premiére passation-

—————

( 49) Lavasseur,R., Mesure en éducation et méthodes des tcets, r0mtrd el

édition Centre de psychcleogic =% An pédqgogio;195§: ok,
p.73 e




TABLEAU V: Résultats

de la premigre

-pasgation du. test, -
o Ll ..nw e | BUTARE _A:87 Tlives | BUTARE B:49 Fléves BUTARE C: 40 Fléves TOTAL:I76 Eléves .
Q.Hw b .H._«,«KM... NOMERES | INDICE DE | NOMERE| INDICE DE | NOMBRE TVDICE DE | NOMBEE *INDICE DE-
D'ECHECS, DIFFICULTE | D'ECHECS' DIFFTCULTE | D'ECHECS !DIFFICULTE | D'ECHECS DIFFICULIE

. 8 ! 9 T 2 2 ' 6 T 6

5 7 18 5 , Io 10 .5 22 , T2

3 & 1 5 _ﬁ 3 , 6 2 5 9 ' 5

s 17 I 19 WE ” 2% I2 ' 30 42 24

s |30 ., 3 24 . 10 . 25 64 . 36

6 9 , I 6 v 12 I , 2 6 ' 9

7 19 ' I3 ' 26 14 '35 6 . 2

s |6 70 12 %! 26 65 10 . 57

| g |0 1 IT 22 10 % 51 . 28

! o |79+ 89 41 . 84 °8 £ 70 148, 84

g s 1B -4 T 18 . 36 18 . 45 103 58

12 39 45 20 | 4T 22 + 55 8 | 46

. 58 . 64 o1 ‘42 i . 30 oI ' &I

2 10 , II 10 120 I2 ' 30 32 't I8

7t 26 v 2T ' 43 8 .20 55, 3I

16 | I , I3 5 ' 10 3 . 8 19 ! I

- 42 | 48 33 , 67 16 _ 10 o1 v 51

o 17 I19 8 . 16 2 5 27, 15

19 13 “ 15 4 8 4 | 10 21 o II

0 82 94 42 1 86 30 |75 154 | a7

% 15 “ I7 I2 .24 10 ' %5 3 v &

- 64 4 T3 38 LT 28 |70 30, 74

= 68 * 8 30 - 28 ' 70 126 ! 71

5 9 ¢ T 30 { eI 12 . 30 BT 1 46

P I S I9 t36 23 L 55 85 ! a7
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1
26 T, &
o7 9 ' 53
= i
% 76 | 88
& 16 “ 8
- 52, 60
32 7T 8
B |
o 8, 8
34 58 {1 67
- %6 | 30
= ]
T22. :
!

671

-

— - — - i w—

— o —— -

I2
43
63
87
I4
5
I0
63
65
35

19
66
83
I56
BT
115
I6
126
115
54~

A partir du tableau précédent, on peut faire le classement des items selon leur ordre

de difficulté croissante,

Te tableau suivant illustre ce classement, pour chaque centre scolaire et pour toute

1a zong considérée,

—_—
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TG CLASSEIFNT DES ITEMS PAR ORDRE DE DIFFICULTE CROISSANTE
) BUTARE A BUTARE B BUTARE C ZONE BUTARE-VILLE
- et = f o a w F oy e ————— L L e e e e o e -
I, item n°® 20 2 94 7* litem n°29: 87 % item n°29: 92 % |item n°29¢ 89 %
2, " " 1048 % " "2:86% " 208 75 % noWoone 87 %
3. n n 29 4 88 Cf" "n n TO: 84 l"‘_ n "IO-: 70 af " n T0x 84 5":
Aa" M o34789% | Mmoo 774 "o Mo 70 4 mon ooy 74 %
5a M "3Zs78% [" "3 T5 B WM 2370 4 nooW o3 7L
6, " "I s 77 d’; n " 172 67 % n " 33.67 o " " 33e 7T c*f
7. " 100 73 c;"; n " Z4e 65 07 n " 8265 o,j_" " " 3Te 65 ?f
8, " "t 72 | " "o28: 637 "M 37465 4 " 34e 64 %
9. n "13‘1 67 f”, n n 33,= 63 t}f, n 17 12355 tf " n II= 58 ?'I:
T0. " M4: 67% | " M 23 617 W mEs5% | M M oBe 57 7
IT. " "Iz 60% (" "24: 617 "M 34056 7 no o oogg 53 4
o, MU Moge 49 9 it " 5 49 4 " " oge AT g‘{ il " T3s 5T cj'
% " " IT¢ 48% | " "I52 43 % mo WITea5 % | " "ITs 5T
T4, " " 25a 49 ?,f} "o o7e 43 a4 n " T7.240 dl Pon " o5e 47 fff
5. LI LIV P 45 % N oyze 40 o, " " 27.37 o 1 " I2s 46 a
T6e " " T2 A5 t}'; oM Tos 4T 7 n " 7/35 % " " ops AT L'";
7, " " 54 %5 % nonTTe 36 % " " Aszp o n " ome 37 4
I8¢ " " 9gs 34 cf, nonoogs 36 % n " T3e30 4 " " ge 36 r"
19. "N oog. 33 o, non z5. 35 9 " " 14430 7 ] " 154 3% 4
20, non TG 30 5"{ non s o ] " ope30 " " 35: 30 ‘,’4
oT . non 35, 30 /ﬂf n " 7e 26 o 1 " 3507 o ,; i "9 28 o
29, LI B I9 f(: " " gy 24 o 1" n 2e B5 o | ] noAe 24 74
oz, M " 1gs T9 "N oot 03 4 noon 5eoG & 1 MM oore oT
24, " "30. 87 1 M M gs 22 A 8 " 9225 Iod : " "7 20 of
/ ! . . e = 9
o5, M vorg 177 | M mar 20 % moom oren5 9 | om w4 18 7
& > ; = = - - l F
%6, " "9 "I5, |" "1i8: 16% moom.T5:0% | " "0p I8
2, " T3 7 " M 30e T4% "o s007 | M onIse 15 %
28, " "4 II % moonog 129 mow ogiTad | MM 2512
2 a 3 2
29, " 6107 "o "6 T2 % mu 195 T0%4 ) " " I6e II %
%0, UL PO (0) % ] "oz. 10 o noon 39{ 0 % LU (o II?"
3T " "Ie 9% LR (23 (R w16 8% "M 268 II %
32, nono,, g " " 30s TO o " n I: 6% non 62 9 a
33, " " 26s 8 a" " " 194 % " n Zs K d. nonzo. g a’
34, " " z0e g f;( " "oz g /4 n "o18: 5 57’ n ® s € fyf
35, ] nze 5 d n "o, " " g o 9 n "z 5 E‘C
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A partir du tableau précédent, l'on constate que quelgues itchis
ont un indice de difficulté irés élevé, auxquels plus de 50 % des sujots ont &chous.
D'autres items sont dfun indice de difficulté relativement bas, ce sont coux
auxquels la majorité des sujets a pu rdussirs

Il y a lieu aussi de constater que pour un iten donné, son indicc
de difficulté est presque le nlme pour lcs trois centres scolaires.
Autrement dit, les (ldves de la zore Butare-ville présentent unc certaine
honogénéité de difficultés scolaires dans certaincs parties du progrerme de
calcule (3 dme prinaire)
Outre le tableau ¥ par lequel on peut comparer les résultats de chaque centre
soolaire & chacun des 7tews, les gravhiques suivante permcitent de comparcr
lcs indices de ¢i.fficultés du test des centress Butare A et Butare B , Butare 8
ot Butare Ce Il était possible de représenter les indices de difficultés dos
itens pour ces trois centres scolaires sur uvn méme graphiques. Méanmoins, I1-
lisibilité de ces graphiques scerait médiocre, parce que les courbes des
distributions se confondent en des points donnéds. C'est pour cette raison
que la conparaison s'est chaque fois linitée & deux centres.

Loes graphiques I et II nous informent nmicuxa
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Avant de présenter les résultats de 1a deuxidne passation du test,
de comparer ensuite ces derniers avec les rédultats de la prenidre passation,
i1 conyient d'abord de dire un not sur les moyennes des réussites et des échecos.
I, tableau suivant nous donne les noyennes de ces résultats.

TABLEAU VII
Moyennes dcs Résultats et des Echecs & la premiéi‘c passation du tost

— 1
TOTAL ET MOYENNE(%)| TOTAL DES | - o, | /MOTAL DES | ey !
‘ REUSSITES ECHECS. _ y R "f
CHNTRES
SCOLAIRES
| BUTLRE A 1816 60 % | 1229 40% oo
| BUTARE B 1044 61 % 671 neE
| BUTARE C 87L _62% 529 _BF S
TOTAL 3731 61 % 2429 39 %

Co tableau nous montre qu'a la premidre passation du test la noyenne des échecs
pour la zone Butare-ville est assez élevée .En effet, pour cent sujets qui passcnt
lec test seulement soixante et un obtiennent la moitiée _

Taut-il encore soulilmer que parmi eux, noobreux sont coux qui n'ont pas réussi
les items proposés aux trois quarts au noins, alors que ces notions devraient
8tre pattrisées d 75 % au noins, pour 8tre jugées acquisese

Les échecs sont sans aucun doute graves, ils devraient avoir été 1'objet d'un
diagnostic, avant d'8tre aussi grave et nombreuxe

Résultats b la deuxiéme pagssation du test.

Le tableau suivant nous donne les moyennes des réussites

ot des échecs & cette deuxidne passations



Pebleau VIII.Moyennes des Réussites ot des Fchecs 3 la deuxidme passation du tesk

i t T
;wlﬂm o | TomL DES | 9 . 1 TODAL DES ECHECS ! %
| MOYENNE % ' REUSSITES | : 1 :
[ 3 !
i CENTRES ' : ' : |
1 [ ] 3 ¥
(SCOTATRES . : - : e
] 1 L] :
+ BUTARE A . 1887 62 % y 1158 : 8%
' i , " ’ '
. AR ' e
}

| BUARE B , 8I0 , 58 % 590 ; 42 %
\ _ i 1 ' 1 !
; ' v v g :
' BUTARD C ' 1094 . 64 % I e22 : %%
! ' ' ' ' !
T + ey I i . i

' ! ' ‘ :
, TOTAL - ' ~ : .
| BULRSVILLE 1 3791 ' 6,5 % 1 2369 : 38,5 % .
! b P t H !

L'on pourra, en guise d'infornmations conplénentaires sur les
résultate de la deuxidnie passation du test, jetor un coup d'oeil sur le tableau
IX (p.51).

La colonne ® y " nontre le nowbre total des échecs des éléves de la zone Butare-villos

Le pourccntage entre parenth®se indique 1'indice de difficulté pour chaque iteri.

Une analyse sommaire dés résultats 3 1a deuxidne passation du test

fait directenent conclure, une fois de plus, que le pourcentage des éldves qui
ont échoué est élevé.

I1 nous reste & vérifier la constance des fautes de la prenidre ot de la dexléne
passation du test. Il s'agit de savoir si la corrélation entre les résultats do
deux passations est bonne ou nauvaise, afin de se prononcer sur la 1301446 “des
échees & chacun des items du teste

Nous présentons, avant de calculer ce cocfficient, les résultats des mlnes

é1bves et & la mlne épreuve en deux nonents de passation différents.
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Tableau IX. Résultats & 1z premidre et & la deuxitme passation du test dans la zone

BUTARE -VIILE
i;1‘1'0351 d'item:é x p ¥ (ﬂ)‘ :z,'i y-i_; I oxy E
T ; T
I, I , 9 5% ! R 8 ¢ 99 i
2, P22 s omd | ges 625 | 550 !
3, ol 6 30, e 6 | 54 ]
4, | 42 | 49 =% | 1681 2101 | 056 |
i B, g 64 é T 107 i 1006 504T f 4514 | x: Nombre de fautes & 1la
6. | I6 | 22 13 | 256 484 | 7mo | - premidre passation
T P36 ! 30 177 | 1296 900 | Togo = ¥t Nombre de fautes & la
8. ;IOI ’ 95 547 f 10%I | 005 % 0595 deuxidme passation
9. {5t i 70 407 | 2gor . 4900 | 3570 | (P):Indice de difficulté
10. ;148 l150 745 | 21004 ! 16900 !19240 ' 3 la deuxiéme passation
II, 1105 79 45% | I0609 | 6241 8I37 |
I2, : s8I : o5 54% 6561 i 9075 | 7605 i Le coefficient de correlaticn
13, { 9T | 30 177, 8281 | 900 ! 27%0 i donné par la formule de
14, 132 | 49 oe% 1024 ’ 2401 §I568 . BRAVAIS-PEARSON
15, | 55 | 27 T15¢ 3025 729 ‘ 1484 v EXY Aon e
16, L I9 100 577 %I | 10000 | 100 | & U EAPRE
I7. bor : 25 140 | seer 625 } 2215 | Ta—oS 22T .o
I8, | 27 50 17 729 ow | mre| SELAGIRLINeey
| I9. i 21 ; 27 I5% | AAT TG | 567 ; Cette corrélation est sans
s f15¢ ; I49 849 23716 é 22201 }22946 f aucun doute trés bonne, on a
2T, | 37 23  I6% T369 784 | 1036 . le droit 4'affirmer une
22, iISO 143 817 | 16000 20149 18590 ' constance de Pautes aux mémes
23, (I2%6 170 687 | 15878 1440) !15170 | items dans les deux
24, ; 81 87 497% | 656T 7569 | 7047 % différentes passations,
250 % 83 ; 80 459 | 6889 7400 f 6640 i Par ailleurs, 1'on pourra
26, i I9 f 23 I3 361 . 729 ; A3 j comparer les courbes de
27 % 66 . 70 4 4 i 4356 ; 4900 S 4620 i distribution des résultats
28, é Q3 ? 87 9% 5 8649 g 7569 ? 8091 ‘ (Butare~ville),telles qu'elles
1 2, | I56 | I49 847 ' 2433¢ f 22201 | 23244 f nous sont montrées sur le
L 30, i (34 é 39 227 _ 06T i 1521 ? 1209 g graphique III qui suits
31 I I15 . Tor 57/ . I3225 | 107201 gIISIS §
32, 16 30 177 256 1 900 | 480!
33, 1% 109 62 | 15876 | 1I88I ! 13734 |
| 34. | 113 1 119 673 | 12769 | 16T | 13447 |
i'_’ﬁs. | 50 ' 66 37% | 2016 | azsg | 35‘64-,i
{ L .!_24-?9 {2369 ____'237049 | 220065 20129 |
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Tout au cours des pages précédentes, il était question de -ddexize
les échecs dans leur aspect quantitatif, Cet aspect n'informe cependant pas sur
le mode de raisonnement des éléves, il n'y a eu qu'un constat de fautes qui a été
fait, Bonboir,A, nous dit & ce propos:

" Une telle analyse quantitative des items se fonde sur le seul
jugement " corret™ ou " incorrect, arpliqué aux résultats; elle
ne livre rien dés“mentalité" de celui qui a répondu, Une approche
descriptive, plus gqualitative de sa réponse dire la modalité de
son erreur, sans qu'on puisse aller jusqu'ad une quelconque
inférence quant au déroulement du " processus mental" dont tells
réponse est l'aboutissement, I1 faudra pour cela, recourir & une
autre technique, IL'analyse systématique des erreurs fournira
des indications de valeur dia mostiqus,.,"(50)

Afin de savoir sur quels items cette analyse systématique devra porter, le ‘choix

a été fait en tenant compte du degré de 1'indice de difficulté de chaque - item,

C'est ainsi qu'd partir du tableau VI( ps#5) les items n°s 20,20, I0, 22, 23, 33,

31, 34, I, 8, 28, I3, I7, feront 1l'objet de l'analyse qualitative des difficultés

des éldves de 3 éme primaire de la zone Butare-ville, dans le programme de calcul,
Dans les pages précédentes, nous avions mentionné qu'une régle

ou une notion sera jugée acquise si au moins 75 7 des éléves a répondu exactement aux

questions données, sans quoi les dites notions seront considérées, & la fin de

l'année, comme pas trés bien mattrisdes,

En regardant de prés le tableau VI du.clsssement des items
selon leur ordre de difficulté croissante, notre choix des items & diagnostiquer
les difficultés d'acquisition est incomplet,

En effet, il aurait fallu, pour satisfaire & ces exigences, ne laisser que les
quatorze derniers items dont le pourcentage de réussite dépasse 75 " , et se
pencher sur les vingt et un autres items dont 1l'indice de réussite est inférieur
a7s %

Comme il se voit, le diagmostic des difficultés de vingt et un
itens ne samurait 8tre entrepris par une seule persomne, mais par un travail
d'équipe,

Ceci est d'autant plus vrai que pour chaque item, il faut au moins deux entretiens
(Réflexion parlée)avec chocun des sujets qui a échoué cette question,
Ces raisons nous ont contraint & nous limiter au pourcentage d'échec de 50 7 des

sujets, tout en n'ignorant pas le vrai pourcentage que nous devions prendre,

(50) Bonboir,A,, La méthode des tests en pédagogie’
_Paris, P.U,F., 1972, p.I34,




T 'analyse quantitative est terminée, Blle nous a permis de savoir
sur quels items va porter 1l'analyse qualitative des difficultés, qui va directement

nous préoccuper dens le paragraphe suivant,

2.2, Analyse de la nature des Ffautes, ?

2.2.1, Dispositions préliminsires,

2. Partie du programme concermée par cette étude

TL'analyse quantitativedont i1 a &té gquestion dans la partio
précédente, montrait 1'indice de difficulté de chaque item,
Cet item a été tird dans une partie du programme qu'il représente,
Pour l'analyse qualitotive des fautes et erreurs, ont été retenues,.les partics

r

du programme dont les items avaient é4é échouds par la majorité du sujet, soit 507
et plus d'indice de difficultd,

Plus concretement, cette partie se pernchera sur les parties
du programme portant surs

- Systéme métrique: les formes geométriques,

-~ Arithmétique: exercices sur les opérations fondamentales,

- Mrithmétique: problémes sur les prix de vente et de revient,
Outre 1'item retenu, des fois nous recourirons aux items qui lui ressemblaient,
lc'estﬁé—dire tirés eux aussi de 1o mBme partie du programme, Cecybe faignit surtout
dans des cas ol le souci de contr®ler 1a constance-des-erreurs-se-faisait sentir,

Pe CH0Ix des Slives-h diasnostiquer as erveurs

. = Pour décider des éléves A diagnostiquer ley erreurs, il fallait d'abord faire

un long examen des copies de deux passation

Le but visé était d'identifier les éldves( nom et dcole fréquentée) dont les
erreurs aux items faisont partie du programme étaient constantes,

La technique utilisée dans ce choix est fort simple, mais
exige un peu plus de temps qu'unéchantillonage au hasard,
Puisque le trait & étudier était " les différents types d'erreurs " que
comnettaient les €éléves de 3 éme primaire en caleul, il fallait d'abord connattre
les copies des €léves chez lesquels le trait était présent. D'ol une classification
des copies en deux cathégories, Ta premiére pour les éldves qui avaient reussi,
ou n'avaient pas comuis des erreurs dux items représenfant les parties duy
programme retenues,
La deuxiéme catégorie, celle des copies des élives qui avaient commis des erreurs
aux items( dans les deux passastions du test) représentant les parties du

programme retenues pour cette étude,
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Pour étudier la nature des erreurs einsi gue leur importance par
rapport aux erreurs relevées, nous prenions chaque fois un nombre de copies
suffisamment représentatif vpar rapport au nombre et & 1l'expansion de ceserreurs,

La partie du programme dans laquelle les fautes et les erreurs étaient réduites et
constantes, nous avons pris un nombre réduit de copies & analyser,

C2lle dans laquelle ces erreurs étaient nombreuses et éparpillées, nous avons retenu
un nombre suffisamment élevé de copies & enalyser,

I1 fallait aus®i étudier les copies édcrites ainsi que les
réflexions parlées des é&ldves forts, afin de faire une comparaison avec les éléves
faibles,

La technique de choix des éldwves forts est la m@me que celle décrite pour les éldves
faibles, Une seule différence: ‘pour les éldves forts, il fallait prendre, pour
critére du choix, bien entendu, les réussites et les démarches heureuses dans la
résolution des items qui préoccupent notre analyse, Toutes ces explications montrent
la raison de ne pas avoir utilisé comme technique de choix les éldves faibles ou

forts, 1'échantillonage par hasard,

2,2.2, Genres des erreurs (SI)

2,2,2,I, Partie dy programme: Systéme métrique: Les figures géométriques,

a, TRIANGF,

» N° de 1'item dans le test: N°29.
. item proposé(version frangaise): Volir annexe
. irdice de difficulté(Zone Butare-ville,807)

+ Nombre de copies examinédes: 40 x = (¥*)

(SI) Pour cette étude, nous nous sommes ingpirés des trataux faits pars:
» Bonboir,A,, Etude psychopédagozique des formes géométriques,
Bruxelles, Ministdre de 1'Education Nationale et de la Culture,
C.C.U.P,§ I962
» Buyse.,R,, op.cit, p.377 et sv,

« Dottrens,R, ,op.cit,¥957,p.186 et sv, e
+ Dottrens,R.,., et al; Bduquer et instruire

Paris, Nathan,Unesco,1966 p.I95 et sv,

(*) copies de 40 éldves qul ont passé deux fois le meme test,
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Genres d'erreurs relevées dans 80 + | Nombre de sujets b Importance relative de

documents fautifs ayant commis ces ces genres d'erreurs

erreurs exprimée en % du total
des erreurs relevées

I. Erreurs provenant de 1'emploi

- d'une formule incomplétes

S+ B xH(pas de /2)— . _ . _  _ _ - 27 33 ,75%

-~ d'une formule fausse par confusion /
d'autres apprisess: :
S=B x B, ouHl x H(Carrd)_ _ _ _ | 20 25 &

~ d'une formule fausse indépendante i
des autres apprises:

S= (0xC):2 oulete):2 ou(e+e)x? ete.,
et surtout ( BxH):2 A T4 I7,5%
TOTAL: formile de la surface i
du Trisngle _ B e we 6T ;g:;;-ﬁ
2. Erreurss provenant des erreurs
de calcul, lides aux opérations
+9=92,X; la formule étent exacte _ _| 3 3,75 %

3. Surface exprimée en cm
S:-Ix?OxIQmIEO;J-;_.__.--._ 12 15 4

4, Répoq@s fausses données au hasard:

pas d'étupes de résolution de
1'item *____Hm*d__l 4 54

Lie tableau précédent se passe de commentaires, Ia premiére

constatetion est que les errcurs lides & 1!
dle.
formule sont loin plus nombreuses que tous

emploi de 1a
les autres procédéds

fautifs, Taut-il aussi souligner que pour ces memes types

dl‘.
iffcompléte, Serait ce aff & 1!

vraie formule? T,a persévération(constance) de ce type 4!

eITeurs, nombreuses sont celles lides A 1a formule qui est

oubli, ou & une ignorance de la

erreurs.

chez les mlmes sujets sur leg deux copies du test, ainsi que
la réflexion parlée avec ces mémes éléves appuyent la seconde

éventualité que nous avions envisagée,
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b, PARATIETEPTPEDE

N0 de 1'item 20

item proposé: version frangaise(voir annexe )
indice de difficulté(Zone Butare-ville):87%

Nombre de copies examinées : 40 x 2

] ‘ g
G&nres d'erreuse releveaes dans 80

documents fautifs ~

Nombre de sujets aya=nt commis ces erreurs
et leur importa,nce(‘.‘f du total des erreurs

 relevées)

I. Erreurs provenant de 1l'emploi de
la formule

. Formule fausse

B=S xHousS + H ou S-H
ou (S:2)-H ete...
. Emploi de formules imaginaire

doublé d'erreurs de calcul

o £ X =*
quelgues exemplgs-(a)

B 350 em + 35 cm= 3I5 cm
350 cm + 35 cm =%95 cm
350 cm X 35 cm = 9250 cm

2, EBrreurs inexplicatbes

’

i}

B

- -

~invgntion de réponse sans

raisonnenment,

-absence de réponse,

38

5

I3

IO

28,6% ¢

19,7%7

17,10 ¢

13,15 7

On constate, une fois de plus, que le genre d'erreurs qui

prédomine, est 1ié & 1l'emploi des formules fausses ou

inexistantes, T.'on constate aussi que toutes ces erreurs

sont presque de meme nature pour les deux formes

géométriques,

XAl _ ,
(a) Ces types d'erreurs( lidea-anx quatre opération) seyent traitds

dans les lignes qui suivents



- 58 =

Cc. RECTANGLE

« N° de 1'item: IO
. item proposé: version frangaise(Voir ammexe)
. indice de difficulté(Butare-ville)s 84 %

. Nombre de copies examindes: 40(b)n

GENRES d'erreurs . Nombre d'éléves Importance des erreurs

I. Erreur provenant de 1l'emploi d'une
formule fausse
Fxemple: I= S+1 ou §-1
L=(S+1):2 ou L=(5-1)x4etc,. %5 - 55455 %
2, Réponses en Cm _ _ - _ 13 28,28 <

3. Absence du raisonnement écrit aveo

réponse fausse ou sans aucune

TEPOOBE = w s w0 - & B W ws 7 15,55 7

L'enalyse des types d'erreurs que commetbent les éldves dans 1la
partie du programme des figures géométriques reldve ques
I. Presque tous les éléves dont les copies ont été analysées ont des difficultés
évidentes pour résoudre les items de cette partie du ppogramme.,
2, Ces difficultés sont surtout grandes lorsgue les d&ldves doivent choisir, parmi
un grand némbre de formules étudides, celle qui convient & la situation présente,
4e A partir des ces erreurs, 1l'on est tentd d'affirmer que 1'incapacité d'un choix
judicieux de vraie formule serait due & ce que 1'éléve s'embrouille dans ce
oi1'il ne connatt que vaguement sur cette partie du programme,

-

'ia réflexion parlée nous en dira davantage,

(bfﬂbe total des fréquences d'erreurs peut dépasser le nombre
de sujet, parce qu'un z@fe sujet peut cormettre plus
d'une erremr dans la r#solution de 1'item proposé au cours
des deux passations,du test,
Par exemple: & 1l'utilisation d'une formule fausse,
il se pourrait qu'un méme sujet cormette aussi

des erreurs relatives aux opérations,
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2.2,2,9,. Partie du programme:Arithmétique: Exercices sur les opérations

fondamentales

Cette partie du programme semble @tre une pépiniére d'erremrs,
si bien qu'au premier abord, on croirait aux fautes ¢'inattentions Teur constence
affirme des incapacités diverses des élévesd,

Avant de dommer l'inventairc de ces eereurs relevées dans cette partie du
programme, nous avertissons le lecteur qu'il n'a pas été possible de les donner
dans leur totalité, & cause de leur pluralité et de leur diversité,
Tout ce que nous avons pu, c'est d'augmenter le nombre de copies & exsminer,
passant de quarente(figures géométriques) a cent, dans cette partie du nrogramme,
Outre 1l'item retenu pour 1l'asnalyse,des fois nous faisions recours aux items
sembables de la m8me partie du programme pour vérifier la constance des erreurs
relevées,

a, Addition,

N° de 1l'item: N° 22 et sembables(Voir annexe)

Genres d'erreurs relevées dans les Nombres d'éléves importance

documents faugifs des erreurs

I. item 36,44 +4= 40, 4
L'éléve additionne les décimaux
et les entiers,
3654 + 4 = 36,8 au-lieu de 40,4 T 48,68 %
2, D'autres erreurs d'addition
aux items n®7s 24,67+39,25
n°3285745+92+7475
a, Brreurs de-Ypose' dues A
1'addende 92(item 32)
1'éléve fait: 3745

g2
7475
20,420 68 44,73 %
b, L'éléve oublie ou omet
le dizaine reporté 3 1,97 % !

c, L.'éléve reporte les unités i

et inscrit les dizaines i
Exs item 32 322
37%5' i

7475 _ : i

L N R X Vi 4,

o))
]
=N
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cenres dlerreurs relevées dans les

documents'faujifs

Wombres d'éléves

erreurs

Tmportance des

e

3, item n°6 %f§ + 6/5, pas de

difficultéds relatives & 1'opé-
ration d'addition, Seules les
difficultéds de conversion de la
fraction en nombre fractionnaire
sont existantes, Nous n'avons pas
congidéré ces probléemes, parce que
les éldves n'ont pas encore étudié

cette conversion,

b. La soustraction

I.

Reﬁenﬁes succesives, emprunt,
reports que 1'éléve fait & un
certain moment, qu'il omet & un
autre .
T,téléve retire le plus grand
chiffre du plus petit
Tx: items n®s 33 et g

"gg; 77528

= =69,39

202 12,11
Rrreurs d'alignement (pose des _gi()
chiffres, : _—7575
Combinaison de deux(ou plus) sortes

dlerreurs dans le mGme item

59

4T

78

29

38,18 %

~
14 7

c, La multiplication

Tgnorance de la table de la
multiplication

Erreurs lides au report de dizai-
nes et de retenu des unités
Alignement erronné des produits
partiels, . |

item WO IT 214

x 13

642
2L
854
Omission de la virgule apres la

multiplication(item ne12)

A0

10,22 %
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Types d'erreurs Nambre a'éléves Tmportance des erreur |

o e e = .

&. Ta diviﬂion

I,-Erreurs provenant de 1'ignorence
de 1a table de multiplication, de
1n division, entrafnont une '

estimation fautive du quotient, %0 8I,08 o

i e+ i g

_Frreurs lides auxX goustractions 4
produits partiels fautifs,
5, Abaissement et alignement des
chiffres, 7 6530 %
3, Oubli ou omission de la virgule I14 { 12,61 % f

I1 est intéressant de constater que les types d'erreurs
rencontrds dans cette partie du progremme sont 3 1o fois étonnamment répendus et
constants,

11 est aussi visible qu'a partir des tableaux précédents, la divigion comporte
beaucoup plus d'erreurs que les autres opérations, Flle est, en quelque sorte
une synthése ou se retrouvent presque toutg§ les types d'epreurs relevées dans
cette partie du progromme,

T.'on ne pourrait passer sans évoguer cette situation désastreuse consistant
dans 1a non-acquisition des rulwients qui sont a4 12 base méme de 1'ensoignonend
de calcul & 1'école primaire, des mathématiques aux niveaux secondaires et
supérieurs,

I1 y a sans doute 4 rechercher 1l'origine du mal dans les deux premidres années
de cet enseignement de czlcul. In effet, n'est-ce pas 14 ol 1'éleve doit
acduérir les automatismes de 1la multiplicaction, de 1'addition ?

Celles-1a nonbien acquises,la matidre de la 3 éme années'y superposant(sans
que le maitre sache oul ou non g'1l faut enchainer avec le nouveau programme
ou alors rendre d'abord solides ces rudiments ), 1o situation ne fait
qu'empirer,

0lest devant cette situation que nous mous trpuvons avec les éléeves de cette

zone, situation qui sera concrétisée par quelques cas dans la réflexion parlée,
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2.2.24’. Parti du programme Aritmétique,

Probléme sur les prix de vente¢lde revient.(la monnaie)

Types d'erreurs

——

Sujets

Importance_

I. Erreurs liées ay raisonnement

- le raisonnement & appliquer,
| = 12 procédure est partiellement

- la procédure est totalement fausse,
* Le principe choisi est faux,
~ pas de rdéponse finale, ou avec

2o Erreums de calcul lides aux

“~-quatre opérations fondamentales,

logique, L.'éléve ne saisit pas

correcte,

réponse au hagard,

2vec un raisomnement vrai ou faux,

51

40

56,04 %

43,95 %

Au térme de cette annlyse du genre 4!

erreurs que -commerntent

les éléves de 3 &me primrire de 1a zone scolnire Huye-ligoma, quelques mises ay
point-s'imposent,

Primo, les genres 4!
sujets commet, de localisent 4

opérntions fondrmentales,

erreurs qui reviemnent souvent et dont le plus. pread

"ns la portie du progromme qui concerne les

Ces derniéres s'ncquidrent normrlement dons les deux premiéres années, oh 1'éléve

développe des outomntismes indispensables pour les acquisitions futures, A coup

slir, les élives n'avaient pas regu tout ce qu'il leur fnllait
avee les nouvelles ncquisitions de 1a 3 éme annde,

Secundo,

a utiliser,

L

3 éme amnée d
conscience des figures concrétes, I,
1'indice d'un enseignement soit abstrait, soit rapide,

eu le temps dlintérioriser et de différencier les diffd

figures citdes,

Tertio,
ne démontrent pns leur raisonnement logique,

'on peut se demnnder dans quelle mesure il est rentoble de ve

ans des formuleshabstraites,qui ne sont pa

les problémes sur les prix de ventegde revient, 4

pour continuer

les formes géométriques cousent des difficultés, quont aux formules

rser 1%é1ldve de

8 précédées de prise do
es fréquentes confusions pourraient Gtre

dens lequel 1l'enfant n'a rac
rentes formules des

ans lesquels les éldves

laissent penser soit sux méthodes

avec legquelles le mattre habitue ses €léves & les résoudre, soit aux difficgltér

no:h>z deg
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innccussibles & 1la pensée des enfants & ce niveau,

Aitent At hypothéses pour expliquer les causes de des erreurs,
sutant d'études & Prire, pour confirmer ou infirner chacune de la liste exhaustive,
Avee 1la partie suivante, la réflexion parlée renseignera sur le mode de
compréhension des 4léves faibles comparé 2 celui des éléves forts, avec les

causes de réussite ou d'échec qu'ils ont nis en. jeus

2,3, Approche explicative des erreurs relevdes,

Les lignes précédentes nous ont informés sur les types d'erreurs
recueillis dans les travaux écriys des éldves,
Comme il n'était pos possible de pénétrer tous les procédés inadéquats utilisés
par les éléves dons la résolution des questions proposés, nous avons remédié & la
situation et complété cette analyse par la réflexion parlée,
Nous 1l'avons appliqué sur les éldves faibles, sur les éléves forts ensuite, ce
qui nous a permis de tirer des constatations quant au mode de raisonnement
aboutissant & lao rdéussite ou & 1'échec,
¥e pouvant mener la réflemion porlée avec tous les éldves dont les procédés étnient
fautifs ou heureux, nous avons pris gurel:ues cas, référence faite aux types d'erreurs,
Pn définitive, cette réflemion parlée a été faite, avec chaque fois dix éléves
faibles et cing 4léves forts, ces éléves n'étant pas toujours les mémes pour toutes
les parties du programme et toutes les questions,
TLes annotations foites lors decette observation ne pouvent 8tre retranscrites ici
dans leur ensemble, nous présenterons pour chaque partie, deux ou trois des ces
armotations caractéristiques, Avertissons enfin le lecteur que la réflexion parlée
0+t menée en Yinyarwndd, Nous avons done essayé de traduire aussi fidélemept

qu'il ébait possible, cette conversation entre ex-minateur et €éléves,

2,3.I. Les Tigures géométriques

a, LIS FIEVES FAIBLES  Réflexion parlée Wo4

I'examinateur & fabriqué plusieurs figures qu'il présentera
aux éléves, Ces Figures sont de différentes grandeurs, Il s'agit du carré, du
rectangle, du triangle, du parallélogrsmme, du cercle,

I1 demnnde aux éléves de les nommer en les montrant,

T'éléve faible exécute correctement et rapidement pour le
rectangle et le carré, Il confond le rectancle et le parallélogramme, Méme s'il
n'a pas encore étudié le cercle, il commait son nom, I'examineteur demonde & 1'éléve

le pourquoi de ses affirmntionss
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( Pourquoi appelles-tu cette figure carré? ).... parce qu'elle

a 4 cBtés dgoux, Peux-tu mesurer ces oBtés ? T.'éldve le fait, mais il mesure
deux fois @z# des c8tés, ('est-a- dire qu'il n'a pas rénlisé qu'apreés avoir
mesuré les troc¢s. cbtés, aucun ne rettait gans avoir été mesuré,
(Pourquoi dis-tw que cette figure est un rectangle ?) .... 1'éléve 1'appelle ainsii
mais dén réalité c'est un parallélogramme....... hésitation de vingt secondesi...
parce qu'elle a des cdtés paralléles,
(Bt le rectangle ?)... pas de réponse,
Constetotions: I) Confusion entre les figures géométriques quadrilatere,

2) Tes éléves nlont pas 1'habitude de travailler avec les figures

concrétesi
3) L'éléve faible qui bénéficie d'une aide est & méme de rectifier

 ges erreurs et de justifier son raisonnement,

Réflexion parlée N°2

Comment appelle-t-on cette figure? ) .... Triangle.
(Pourquoi 2)e.. I1 2 trois cBtés, (Peux—tu les montrexr? )i.. L'éléve les montre,
(Peux~tu montrer la surface de ce triange? )...L'éléve la montre, (*raintenant

tu vas mesurer les dimensions qui te seront nécessaires pour calculer la surface

de ce triangle)...L'éléve mesure tous ces cBtés,

pour la recheche de la gurface il multiplie tous ces cBtés puis divise par deux,

A la question lul demandant pourquoi, il répond en hésitant que 1la surface du
tricngle se cherche de cette maniére, (Peux—tu montrer 1la hauteur de ce triangle?)“.

. L1éleéve montre un des cbtés,

1,'expérimentateur aide 1'4léve & chercher la surface du triangle & pertir du

rectangle, L o

———

Y

A

!

( nuelle est la surface du rectangle?)....L x 1

(Peux-tu remplacer les formules par leurs vraies dimensions ? ) ree
1,'éléve mesure, puis remplace. 3 = 30 x I0 = 300

( 300 quoi? ) e cm, (Quelle est 1'unité de surface ? P
( Wous avons alors 300 quoi ? ) sos 300 cm2 ,

( Peux—tu diviser ce rectangle en deux parties égales, dans le sens du diagonale?)

2

ves 11éléve le fait.

du'legt~ce que tu obtiens ? ) o.. deux triangle,
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( nuelle sera alors la surface de ces deux trianele ? ) ..;L'éléve n'y voit pas
clair, L'expérimentateur explique cette équivalence jusqu'au moment ou 1'éléve
dit que ces deux triangles ont 300 cim de surface,
( Auelle sera la surface de chacun de ces triangles ?)...I50 c% ...(Pourquoi?)...
Parce gu'il faut diviser par 2,
( TPeux—tu le montrer & partir des formules du rectangle?)... l'éléve réflenhit
un moment puis trouves( T x 1)/2
(Par quoi devrons-nous remplacer I, et 1 dans les triangles ?)...
... 1'éléve montre une des bases et 1'hypothénuse, puis les deux bases, Tour finir
je lui montre ce qu'il doit faire,

I1 cherche ensuite la surface d'un des triangles et le fait correctement,

contatations : 1, T.es procédés employés pour chercherla surface
sont d'abord fautifs et/ou confondus avec les autres,
2, T,e rapport entre le rectangle et le triangle
n'est pas connu, Avec 1'aide de 1'expérimentateur,
1'éléve parvient & saisir le licn entre ces deux
figures et & résoudre correctement le probléme,
%. Ta notion de hauteur reste obscure elle est confomdue avec
1'hypothénuse ou un des cHtés du triangle ,
4. Te raisonnement devient correct une fois que 11é1eve
o bénéficié de 1l'aide et des explications

de 1l'examinateu: .

b, Tes ELEVES TORTS,

néflexionmparlées n° 1 et not
" j

Présentation des figures aux 41dves, Ils les nounent cn disant

pourquoi (Pecours aux propriétés de ces fipures) T.'examen Porte sur deux figures

qui avaient causé des difficultes aux éléves faibles : identification des rectangle

et du parallélogramme,

1,'examinateur présente les deux figures aux é1&ves forts et leur-demande la différence,
C'est que pour cux, unc des Tlcures est penchée, glors que 1'autre est droide,

concerr.ant les formules sur le triangle @

(1.' examinateur demande aux £leves de montrer un triangle et de dire pourquoi)...

T1é1éve le montre et se justifie correctement ¢ figure qui a 3 cBtés,

(Maintenant, dit 1'examinateur, tu vas mesurer sur ce triangle tout cd qui te sera

nécessaire pour calculer la surface. )... L'éléve n'eublie pas de mesurer la hauteur...

(comment vas tu calculer la surface 2) ... T1 énonce la formule : (BxH) 3 2.

o d
(Maintenant celcule la surface du triangle) §=(30 cmx10cm) -3 2 =150 cm



(Pourquoi diviser par 2)... parce que chaque triangle est la noitié du reetanslo.

(Pourque céﬁ.....parce que c'est la surface.

(Montre la)e... L'éldve montre lc reccouvrement, c'cst-a-dirs la surfaocc.

Constatations : I) Les &dves forts connaissent les propriétés des figurcs géométriques.
2) La différence cntre le rectangle ct le parallélogrammo n'est pas
connue néme chez les éldves forts.
3) Enploi correct et Jjustifié de la formule du triagsle.
4) Ces éldves ®savems: distinguer la hautcur des autres dimensions.
5) Bnfin, il ¥y a connaissance de la notion de surface en tant que

recouvrenent et s'exprime en % ou en cn®e

2¢3e2. Les opérations fondamentales.

a. Les éleves faibles.

I. Réflexion parlée N° T

L'exaninateur demande & 1'éléve de réeiter la table de multiplication, mais sans
suivre 1'ordrs.
Linsi, & la question( 7 %9 = )ees 1'é1dve répond 56
(7 x8 = ) ess.cing secondes d'hésitation.
L'éléve répond 56« (Bt 7x9 )e.. quelques secondeSe...63
( Prends la craie ct nultiplic 129 par 4T ... L'éldve commet la mluc orreur.
7T x 9 =b6, J'écris 6 je retiens 5.
7 %2 =I4eeeeset5=19 j'écris 9 je roticms I
Premier produit particl: 796 au liocu do 903,etcCess

Congtatations : I. L'41&v~ n'eet pas capable de¢ dirc tout de suitc les produits

résultant .9es rultiplications élémentaires qu'il dcvrait
avoir mattrisées cn premiére ot deuxiéne annéc.
2+ L'éléve nc connalt pas les réglcs de report ¢t de rctonus
tant pour la multiplication ot 1'addition, alors qu'il s'agit
du programme de deuxidme et de troisidme annéec.

.2 Existence de quelques procédés infantiles comneeomptor sur
lecs doigts ou avec des bAtonnets schénatisés au tablcau.
Ges comportenents sont spéeifiques aux enfants de proniere
année qui commencent 1'enseignement de calculs

4, Dans beaucoup d'exercices de division, les errcurs viciment
de ce que les é13ves ne connaissent pas la nultiplication

et la soustraction.
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Ils avouent que méme en deuxidme annéde, ils n'ont jamais su bion
diviser et soustraire les nombres des autres.
2. Réflexion parléc N° 4
3644 + 4.

(Tu prends la craie et résouds cet cxercice)ess L'éléve trouve 36,8 comme réponscs.

(Comnent appelle—on 4 dans lc nombre 36,4 ?).s.

«se Je ne sais pas...( Et 36 ?)ees Clest un nombre

( qui est comment?)... jo ne sais pas.

L!cxaninateur lui explique pendant un long moment,

A 1a fin 1'é13ve sait distinguer les nombres entiers des nombres décimauxe Dans

ces derniers, il peut montrer les dizidnes, les unités, les dizaincs etcCess

T'oxaninateur lui explique aussi comment on fait pour additionner les nombres

décinaux avec les nombres cntiers. Aprds plusieurs cxercices, 1l'éleve montre

qu'il comprende.

Aprés deux semaines, la réflexion parléc montre que 1'é1dve ne commet pratiquement

plus les erreurs lides aux nombres décimaux.

Constatations: I)Les éldves interrogés ont é*udié les nombres décimaux mais nc
savent pas dire leur partie. Ceci fait que les éléves
additionnent les nombres décimaux avec les nombres entiers cornie
1t'addition ordinaire.

I1 y a unc méconnaissance de 1'importante de la virgule dans les
nombres décimaux.

2)Une aide particulidre aux &éldves faibles a un offet de roenontor
la compréhension de ces derniers et de réduire, ipso facto, le nombr:
d'errcurs dans les exercicees de ce type dans le futur.

be Les élives forts.

~ Synthése des constatations faites sur gquatre éléves:

I- Connaissance des opérations fondamentales. La connaissance de la
multiplication et la soustraction font que la division ne cause pas de
probleémes aux éleves forts, alors que pour los §ldves faibles il y a
unc chaine d'errsurs.

2- Les éleves forts connaissent 1'importance de la virgule dans les nombres
décimaux, ce qui fait qu'ils n'additionncnet guc les unités avec les
unités, les décinmaux avec les décinaux, etCee

3w Iin gros, les éldves forts possddent les processus nentaux pour rédoudre

les problemes et exercices des programnes étudids.



2.%.3, Les probldmes sur le prix de vonte ct de reviente

item n°I3: voir annexe

a. Les élives faibles.

( Pour ce probléme, qu'est-ce qu'on denande? )s .« de cherhcher ce qutil a gagné.
(Comment vas-tu faire pour le chercher? .;;‘je prendrai 5400 fr +7200 f£r.

( Pourquoi? Yees parce ques.. silenccess. il a gagné.

Remarquant que 1'éleve nc gomprend néne pas 1'énoncé du probléme, 1'exaninateur
commence les cxplications par des exemples pour voir si 1'éldve n'est pas
vreiment capable d'accéder & ce type de raisonnenente (Notion de gain).

En voici le contenus

Tu vas au marche, tu achdtes un cshicr a 10 frs, arrivé 3 la maison, ton frere te
rachdte le cahier pour I5 frs. (Ls-tu perdu ou gagné?)... J'ai gagné.
(Combien?) 5 frs. Comnent le saig-tu?... parcc que j'avais IO frs ¢t maintenant
j'ai IS frs.

(Combien s'y est ajouté a4 ta sommne initiale?)e.s 5 frse

(quelle est 1'opération qui t'as permise de savoir que tu as gagné 5 fra?)ees
I5 frs-I0 frse.

Est-cc que tu pewx faire de néne pour le probléme ci-haut?

L'41dve parvient & le faire et fournir les explications du gain par rappor?t
alpﬁxcvadmtetdermdmm.

be Los éléves forts.

I1ls manifestent une attitude logique qui justifie leur attitude intecllectuelle.
A 1'encontre des éléves faibles qui, pour base d'erreurs,ont les difficultés

de traduire mathématiquement les données qu'ils ont, lecs é1aves forts sont
capables de faire une analyse du problémc et d'expliquer pourqupi ils procédent

de telle ou telle maniéree
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2.24 Conclusions:

Pour tous les éléves faibles interrogés, unc intervention dlaide
nmenée individuellement avec chacun d'eux, avait des effets positifs sur leurs
acquisitions ultéricurcs. Il était visible combien les formules, les opérations
a effectuer et les démarches intellectuelles qui étaient errondes et retenues
par la mémoire( constance des erreurs ), furent bien enployées aprés quelques
activités correctives avec cuxe.

In cffet, dans une population d'éléves qui étaient faibles dans le programme

des figures géométriques et celui des opérations fondamentales(+ - X 3 ), nous
avons chaque fois pris au hasard dix éldves avec qui nous avons mené des séances
de corrcetion des erreurs, deux séances de dix minutes en moyenne pour chaguc
dleve,

Ccs activités nous ont fait remarquer quet

- aprés que les éléves faibles avaient eu la possibilité de veir
concrdtement la figure, de la nomnmer, d'en mesurcr los
dinensions, de di fférencier los différentes figures qu'on lui
nontrait, de voir la signification concréte des formules
(dénonstration & partir des dinensions), leur performance était
de loin supérieure & cclle qu'ils avaicht eue au cours du teci-
Ils savaient facilement dire quelle formule utiliser et pourquoi.
Certes, toutcs les difficultés n'étaient pas surmontécs,
Quelques types d'erreurs rééurgissaient, ce qui ne peut étonncr
personne, si l'on pense quc scs sdances de correction étaiont
fragnentaires( le temps linité ) ct ne relevaient pas d'unc
pratique d'un psychologue scolairee.

- Concernant les opérations fondamentales( + - x : ) il a 3%¢
renarqué que, nalgré les concrétisation des multiplications et
divisions pour illustrer les exercices & résoudre, ces deux
dernicred opérations étaient vite oublides. I] y avait, si
1'on peut dire, une certaine réticence au changenent. Les
éléves conginuaient & fournir preque les mémes réponses qui,
toutes étaient fautives. C'est qu'il faut connaitre par coeur
la multiplication, alors que les éléves en question inventent

un produit qui vient & la t&te.
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Ou encore, il faut un temps relativement long':sfirement pour
renonter toute la gamne des nombres de la table) pour énoncer lé produit. La
division n'en est pas moins affectée. I1 est & sculigner, avant de passecr,
que la table de nmultiplication est étudide dans les deux premiéres annécs.
Concernant lcs opérations d'addition et de soustraction, une amélioration nctto
g'est nanifestée. Les éldves ont su ranger les chiffres, les reports et cmpruants
ont été bien faits dans la suites
Mais encore, ici aussl se pose le probléne de la constance de quelques fautes
qui se répétent, néme aprds leur correction.

L partir de ces deux cas, une conlusion se dégage. Puisquo
les éldves ont pu se corriger et résoudre quelques exercices fant bien que font
les éléeves forts, les séances de correetion ont ecu un effet posifif.
Autrement dit, la faiblesse en calcul par la majorité des éldves, toubt au moins chez
ceux avec gui nous avons mené la réflexion parlée et les séances correctives,
était une conséquence d'un enseignement rapide et superficiel.
Ces él&ves n'avaient pas pu intégrer les éléments de base, puisqu'un cnscigncuent
comoret ¢t actif( séances de correction ) quoi que temporel et de courte durde,
a eu un neillegr rendenment, 1la ol 1l'accunulation des acquisitions ( engeignenent
regu au cours de l'année ) ne laisse que des lacuncs et des imperfections dans
le progranre.

Aux dires des maitresscs des classes intéressées, le prograruic
qu'il faut avoir fini avant ou & la fin dec 1'année ne permet pas d'insiste
plusieurs fois sur une notion. C'est pourquoi, disent-elles, une fois qu'un
certain nombre 4'éldves manifestent un comportement de compréhension dans les
exercices proposés, on passe 2ux notions suivantes.

Ces maltresses ajoutent que le nombre d'éléves ne pernet pas de gtoeccupdr de
chacun individuellcmnent, parce que, nous informent-elles, il y a des éléves
qui sont vraiment faibles, si bien qu'il faut recommencer la matiére des doux
rremidres amnées afin de pouvedr travailler avee cux dans les années & venir.

Dans tous les cas, il apperait clairement que les causcs dféchecs
ot de faiblesses cn calcul, chez les éldves des 3 dnmes primaires de la zine
Butare-ville, sont en grande partiec ducs aux néthodes d'ensecignenment inadaptées
au niveau et surtout & la vitesse de compréhension des éléves. Cette situation
fait que seule unc ninorité d4'éléves qui comprend vite, sans nécessité de
plusicurs répétitions, soit capable de suivre. Les éléves qui ront lents, sans

toutefois 8tre incapables de comprendre les notions enseignées, accusent un rotard



par rapport aux autres éldves forts. Au fur et & nesure qu'il
y a accimulation des acquisitions, les retards deviennent de plus en plus
prononcés, creusant un fossé entre le groupe fort et le groupe lent.
C,tte situation prévaudra tant que la naitresse continuera & se soucier du
programne & ternminer, et ipso facto, & travailler avec ccux qui ont cette
chance de conprendre rapidements

C'est donc le moment de préciser les conséquencas .4'un manque
de pédagogic sur mesurc, doublé d'unc absence de diagnostic de difficultés
scolaires, en tant que causes de faiblesses constatées et d'erreurs rolovées
dans les travaux des éldves des années et de la zone scolaire considéréese
I1 n'est donc pas étonnani qu'il y ait des écarts entre le conportencent prévu
corme résultat d'un apprentissage donnd ¢t le comportement réel.de 1'éleve.
Clest que les épreuves diagnostiques font défaut, slors qu'elles sont élaboréos,

nous dit Hotyat, :
" ... en vue de dépister et de réduire méthodiquement et sans

délai les faiblesses dans des matidres servant d'outils dans
"1a suite de 1'enseignement.La persistance de ces défauts
contribuerait & aggraver 1l'infériorité des écoliers ct,
conséquence plus dommage, & installer en eux le découragement
et la conviction de leur incapacité."(52)
Dans Ié cas qui nous occupe, le manque de diagnostic des faiblesses a débuté
d®s les prenidres amnnées de l'acquisition de ces outils de base, si nous nous
séuvenpns de comment est dispensé 1'enseignement on général, de calcul en
partiﬁuliero Pour qu'ils soicnt qualitativement ¢t quantitativenent rentables,
nous dit Bonboir, il faut que:

" L*enseigncment et 1'apprentissage appellent lc diagnostic
qui, & son tour, appellé 1'enscignenent et 1'apprentissage."(53)

Avant de clbéturer ce 6hapitre, 1'on peut se'demandor si lca
conclusions faites ici quant aux causes d?échecs et types d'erreurs sont do
nature & 8trc généralisablc dans 1l'espace autre que celul considérée
L'on ne pou’ évidcunent pas généraliser a priori ces conclusions & d'autres
centres scolaires. Une étude du genre de celle faite ici s'inpose avant de
conclure dans le sens de cc qui a été constaté dans cc travaile.

Copendant, la situation actuelle de ltenscignenent rwandais en général, dc
calcul & 1'école primeire en particulier, ne peut donner d'illusions sur

la pratique du dignostic de difficultés et de la pédagogie correctives
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Chapitre III. POUR UNE PEDAGOGIE CORRECTIVE DANS LE SYSTEME
D' ENSEIGNEMENT RWANDAIS

Au moment ou la pédagogie corrective, & cause de son rBle dans
1'acte pédagogique, devient une nécessité réelle pour combler 1'écart négatif entre
réalisations et expectations quantitatives et qualitatives des acquisitions
scolaires, les réalisations du systéne d'enseignement rwandais en ce domaine sont
loin d'8tre satisfaisantes, sinon inexistantes. De ce fait, les conélusions qui
ont été émises dans ce travail, pourraicnt &tre valables pour lcs autres centre
scolaires, compte tenu de la cause a'échec(absence de pédag ogie corrective) corrmune
a4 ce mbme systéne.

Ctest pourquoi, les propesitions qui seront faites dans ce chapitre aépassoront
dans le tenps et dans 1'espace les frontidres de la zone scolaire Butarc-villec.
Mine si elle découle directement des observations et conclusions faites sur 1tétude
deg fautes commises dans 1'enseigncnent de calcul dans la zone geolaire Butarc—ville,
ces propositions pourraient s'appliquer,mutatis rutandis, aux autres centres
scolaires, aux autres natidres et autres années d'études que ceux qui ont été
considérées dans cette étude. Mais aussi elles s'adressent beaucoup plus aux
pédagogues théoriciens et cherchemwrs qui sont chargés de la conception et de
1'&1gboration du programme des écoles normales, ainsi que du profil de sortic

dcs enseignants & 1'école primaire.

L'on remarque notamment que dans ces progrannes,nulle part ot 1'éléve-neltre

cst initié aux problémes que posent: la docimologie ¢t la pédagogie corrcectivo,
1tinitiation & la pratique des tests , & 1'expérimentation en pédagogic, &
1'ocbservation concréte de 1'éldve pour nieux 1'éduquer, efé...

Ce n'est pas sculement & 1'école que le futur instituteur n'est pas formé

ot informé sur ces problémes psycho-pédagogiques. Dommage encore, ce nlne

I, stituteur, une fois qu'il a terminé scs études, tombe dans une obsolesconde

que seul un rafraichissement de connaissances par des recyclages est & néne

de guirire.

C'cst dans cette optique que ce chapitre se propose d'examiner, soit en proposant
de nouvelles formules, soit en maintenant mais sous un autre aspect, les moycns
de remédicr & la situation.
11 sera question d'examiner bridvements:

- 1a formation du mattre-éléve & 1'école nornale,

- la formation continue du nattre dans le domaine de la
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psycho-pédagogie,

- Bureau dorientotion secolaire et professionnel et le Buresu
d'études et recherches pddagogiques chargés respectivement de la construction
et /ou de 1'étalonnage de batteriecs de test de Gonnais sances; de 1'expérimentation
des méthodes et programmes,

~ la formation de psychologues scolaires,
Sans vouloir faire wae étude compldie du profil de sortie d'un enseignent de
1'école primaire, il sera question, dans ces lignes qui suivent, de circoyscrire
quelques matiéres( et 1a liste n'est pas exhaustive) susceptibles d'aider le
maltre & micrx organicer et rentabiliser son enseignement, T1 cera également
question d'apporter quelques autres soluiions dont les réalisations, m@me & long

terme, pourralent contribuer & I'amélior ation du systime d'enseignement rwandais.
N

& 1'école normale secondaire
G Ldf&‘?’cﬁofo&jb:a_ ga.?za Aove.
Le progremme Cec puychopédagogie des écoles normales secondaires

3, I, Formotion

prévoit un certain nomore de cours Go pseyhologle génétique, Ces cours sont

congus et denmés sous une forme théorique. le x8le des dldves se limite & la
réception de concepiz dictén par le professour.Dens cette mbme branche,
1l'efifor: culmineny ne dépasse pas les dizcrssions en groupes.,

§i 1l'on ajoute au caractire fnctice de con neotions 1o manidre dont les élives
les étudient! mémorisation rour 1'examen ):out porte 4 penser & 1l'oubli qui
g'en suivra,

C'est dans ce sens que Marcel Balaillon, ncus fait eciemment part de ce qui suits

" TL'enseignant a Pesoiﬂ(,..} de prenirs avant de se trouver aux
prises avec leg Alfficuliés de son métier conscience de se tfches-

ce qu'il fora mol il restz conditionndé par 1l'exemen et si 1o

préparation consiste en une théorie présentide séparément, non

’

greffde sur une initiztion & la pratique, " (54)

)

Ce qui a été dit sur 1'enseignoent eet sussi valable pour 1'élave-maftre qui
dfailleurs, s'y prépare,

Une initiation pratique & 1'étude du comportement des enflants et des
adolescents devral’ Jigurer sur le programme de formation de nos instituteurs,
la pédagogie n'étant plus un ensemble de Tormules abstraiteg)mais 1'expression

z

d'expériences vécues et méditdes,

(54) Bﬂtﬁlllon,". et al, Rebitir 1!'école
’ g REVURLE A TEE0.58y

PqJ.J e T‘CtyO'h, 1970 Pn 2630
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Elle congimterait en des observations spontanédes ou systématiques,
faites verticalenment ou longitudinalement sur les éldves des écoles d'application,
compte tenu du trait psychologique & 1'ordre du Jour,

Les notes des observations seraient discutées, revues et critiquées dans les
travaux en groupes, pour &tre restructurées et augmentées, dans la suite, par

le profesgseur,

A partir de leurs propres obgervations, les €ldves auront non seulement une
théorie solide, mais ausdi et surtout, ils seront initiés a entreprendre eux-m®mes
ces types d'observation dans leur propre clasge, Bt cette derniére attitude est
trés importante, dons la mesure ol il faut connaftre chaque enfant individuellement,
C'est pourquoi nous admettons que 1'initiation en cette matidre devbait ne pas
mettre seulement l'asccent sur 1a théorie, mais aussi sur la pratique qui confére
au futur enseignont, les méthodes de travail dens ses futures recherches
personnelles, C'est que aussi, par une meilleure utilisation de ces derniéreé,
1l'on peut reconstituer, sinon découvrir soi-mfme les grandes lignes de ces
prenidres,, avec 1l'avantage évident de les appliquer sur les sujets concrets et
précis,

De ce fait, les risques de généraliser( quelquefois a Clert } les théories
étudides 4 1'école sur des cas particuliers, diminuent 1'avantage de leur
connaissance plus ou moins exacte,

Outre l'observation, 1'éléve-maltre pourrait bénéficier de quelques
cours qui 1l'initierajent 4 1'expérimentation, Ce n'est bien sfir pas une
psychologie de laboratoire qu'il faut prétendre instaurer & 1'école, I1 s'agirait
de familialiser le futur enscignant aux petites expérimentations, comme: la
connaissance de 1'évolution mentale de ses é¢léves, par exemple sur le notion
de conservation, de révérsibilité,,., chez 1'enfant, ou d'autres formes de
raisonnement intellectuel et d'attitudes socio-affectives au cours de
1'évolution psychologique de 1'écolier,

En faveur de ce qui précéde, Robert Dottens fait des remarques suivantes:

" La pédagogie moderne fondée sur les observations et les
découvertes de la psychologie génétique(...), postule qu'il est nécessaire,
en “tout premier lieu, de connaltre les éléves, leur possibilité de compréhension
et d'assimilation ~ux divers moments de leur connaissance, I1 n'est plus possible
d'organiser les activités scolaires sans tenir compte de ces apports et il ne
falt aucun doute que si 1'enseignement et 1'éducation que regoiveng les enfants
de 1'école n'ont pas le rendement et n'atteignent pas les résultats qu'on serait
en droit d'attendre des efforts du maitre, cela tient au fait que les procddés

didactiques cormmumnément employés ne sont pas ajustés aux moyens intellectuels
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dont disposent les écoliers,"(55)

b.Initiation des éléves-Malires & 1'emploi

_ la docimologie

L 'wne Ses fiéches oo [ﬁ./a: ‘/qwrﬂ’«i do Lensecgnant eSF A lvaler

son enseignement, les éléves étant yn moyen. Pour 8tre correcte et objective, cette
évaluation se fera non pas au haward, mais & partir des -critéres choisis, Ainsi
par exemple, dans lao composition des questions d'examen, les critéres forme et fond
jouent sur la fagon dont résoudront et réussiront les éléves, On ne pourrait pas
oublier les problimes 1iée & 1'évaluation, Pour éviter 3 1'éléve d'8tre parachuté
dans ce systéme( a'évaluation) dont il ignore le rdle et les principes, 1l'ensei-
gnement devbait entrevoir des possibilités de 1'exercer & construire et & corriger
les examens scolaires, Cette form-tion théorique et pratique portant sur les
problémes docimologiques aurait sans doute ses effets, une fois que cet éléve n-
sera lancé sur le terrain,

L'évaluation de 1'enseignement nous méne & 1'emploi des tests
d'acquisitions scolaires.
Te cours de psycho-pédagogie des écoles normales moyennes et terminales(56)
comporte un chapitre réservé aux tests,
On y trouve expliquées les notions, avec quelgues t8ches pratiques que les
éleves-maitres feront,
Tl serait cependant souhaitable que beaucoup d'exercices pratiques soient proposés,
et & partir de 14 les éléves-maltres exploiteraient les données des résul tats
des tegts, Néammoins, un autre probléme surgit, 3 savoir le manque de tegts de
connaissance & tous les niveaux de notre systéme d'enseignement,

T,e Bureau d'orientation scolaire et professionnel devrait construire ou étalonner

des batteries - de connaissance, qui seraient & 1la disposition des éleveg—
maftres pour leur formation,et des enseignants pour 1'évaluation de 7eur tache,

A ofté du Bureau d'orientation scolaire et professionnel, le Bureau a'€tudes et

des recherches pédagogiques devraient expérinenter les progranies et leg néthodes

d'enseignenent. En travaillant de concert, ces deux burcaux pourraient pronctire un
rendepent satisfaisant. Une remarque cst & faire 2 propos de 1'emploi dos tesis. Nous

donnons la parole & Maurice Debesses

(55) Dottrens,B., op.cit, I966,D.25

(56) Ministére de 1'FEducation Nationale, Direction Générale
des Etudes et Recherches Pédagogiques,
Cours de Psycho-pédagogie,™.2, Kigali, Juin 1980, pp. I,
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ves les tests de Connaissance peuvent B+4pe un moyen utije pour

le maftre d'apprécier 1e niveau d'yne classe, de voip quels sont

Obtenus et de 1'inviter a beaucoup de Prudence; 1g bPsychologie

n'est pag 1. domaine q'yn déterminigme absolu ot toyteg les donnéeg

répondent rigoureusement 4 des équationg

établieg 3 l'avance(;..).fST)

Cela formation continue de l'enseignant dans 1e domaige de la psycho=-

A partir g4e la seconde moitié du yyo siecle, 1topn assiste 3 une
aceélaration Scientifique et technologique Qui a bouleversé les modes ge Vie geg

sociétdg modernes, la notre n'ayant Pas fait €xception,

Toutefois, 1'école nty PU suivre cette évolution vertigineuse, Si bien qutij existe

un décalage entre lesg exigences de 1 80ciété, e 1eg capac

Scolaire gy sujet, T1 on déeoule que 1'un des moyens pour

itds (acquisitions )

dininyer cet Seart consite

dans 1a fornation continue, L' .1s0ignant connat t dusei le problame d'obsolesoance,
entendu pay 13 1e déecalage entre leg Connaimsance qu'il dispose et 1ca SXigences de

enfonts, de les adapter constannent ayg réalitds de la socidéts,

indispenaable, Surtout quang il s'lagit de former des jeuneg

¥ Ia formation geg maltres, ge fait par des échanges, des observationg
sur leg méthodes et des critigues de résultats, dégagées avee

1'aide qtux Sroupe de bProfesseurs ayant ey

des éléves de niveaux

et do milieux divers, Te meilleur deg professeurs, is0lé dang ga

elasse, perd pey & beu de gon efficac*té. La collaboration avec

’

¥ relatives,é-l’ecole Primaire

(57) Debesse,ﬁ., (sous la directiopn de .),Psychologie de 1!
— % &

de la Naissance 3 1'adolescence, Cahier de
Paris, Bourrelier, 1956,

(58) Bataillon,M,, o4 al., OPecite, pp. 263264,

Psyehologie Moderne

. ——
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Nous pensons notamment sux psyctiologues scolaires dont il sera

question dans les pages suivantes. A court terme, ces recyclages( portant sur les
matiéres de psjeho-pédagogie susceptibles d'aider les enseignants A bien donner
et évaluer leur enseignemenz ), pourraient @tre animés par des professeurs psycho-

pgcﬂxj1’3“&5(des écoles secondaires ou supéricurcs qui possédent les capacités

.regmuae - Dang ce cas, 1'Institut Pédagogiques National et le Buresu pédagogique de

l'enseignemenr primaire et post-primaire organiseraient conjointement ou séparément
ces recyclages,

Avant de finir avec la formation des enseignants, il faut souligner
que la "motivation des enseignanis" comme 1'un des facteurs de rendement de
1'enseignement ne devra pas &tre négligde,

Nous ne nous étendrons pas sur ce probléme, nous référons le lecteur & une étude

qui o été faite de facon plus $laborde. (59)

3.2, Nécessité de la formation des psychologues scolaires

A 1'école, 1'enseignant est le principal agent de 1'éducation,

Cette tiche en implique d'sutres dont 1l'importance est loin d'&tre négligeable,
L'on' pense entre autres tiches: la conception, la réalisation et 1'évaluation
de lienseignement, ce qui n'est déja pas peu, Toutefois, il y » des fonetions
importantes qui devront &tre remplies pour un meilleur fonctionnement de
1'enseignement, Il s'agit des Tonctions(60): dépistage des difficultés rencontrdées
par les enfants dans des domeines préeis et variés; fonection thérapeutique(réeduquer
et réadapter "les mauvais éléves") et enfin la fonetion d'adaptation au monde-
moderne(préparant 1'enfant & utiliser plus tard tous les moyens intellectuels,
scientifiques et techniques),
Ces fonctions pourraient &tre remplies par le psychologue scodaire, dont justement
les r8les ont été précisés au premier chapitre,
Au moment ol 1'importance de la psychologie scolaire dans la conduite scolaire a été 3
la fois hors de doute et trds demandée dans divers systémes éducatifs(surtout
occidentaux), elle est encore mal connue, bref, n'a pas encore eu chez nous droit
de cité,

Ceci ne veut pas dire que nous n'ayons pas besoin de psychologues
scolaires, Bien au contraire, leur intervention aiderait les enseignants & adapter

leur enseignehent & ‘ous, seclon les capacités individuelles de chacun,

.
-

- e e e A . e et

5] Ol uubﬂ?¢5&7977w;°~eunﬁ iem uﬁ-—l'enselgn:a;nt rwandais, Contribution A 1'amé-

110rat10n de zem gintut, Butare, I,P.W ,1980
Mémoire, indédi-s,

(60) cfr, Deloncle, sd., Orientntions aectuvelles de la peycho-pédagogle, Toulouse,
‘ Privat BeHteur, I1972,pp.39-40
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12 formation des psychologues scolaires reste & promouvoir dans

notre pays.
comme il n'est pas possible de former un nombre guffisant de ces psychologues,
1e Ministere de 1'Education Nationale pourrait envisager deux moments de formotion,
1'un & court terme, 1'autre 4 long terme,
T,a formation & court terme consisterait & sengsibiliser les ensignants au probléme
d!évaluation et de rendement de 1'enseignement, L2 Permation initizle de 1'éleve-
mattre & 1'école normale ot 1n formation continue des enseignants au cours des
recyclages contribueraient, & court terme, 4 informer les maitres aux fonctions
déja citées; qu'ils devront remplir.
T.a formation du psycholopue gcolaire mettrait ses produits finis sur le marché
aprés un temps relativement long.
Ce temps correspondralt 3 1a période de formation théorique dans une faculté
alun Tnstitut Supérieur de pPsycho-pédagogie, complétée par un stage dans un{=“ eS|
groupe(s) de centre(s) scolaire(s).
T.e recrutement des gtudianfs se ferait parmi ceux qui suraient bénéficié dlune
Pormetion psycho-pédagogique avece au moins une année d'expérience(niveau
pacchalauréat-ou Licence en psychopédagogie.}

on déPinitive, effirmons avec LE THANHKHOL ce qui suit:

M 1,'enseignement peut &tre considéré comme la plus grande''industrie,
r

de notre époque; tant par les ressources humaines et financiéres
qu'il absorbe, que par 1'importance de sa "production n.tles
cadres administratifs, geientifiques et techniques qui jouent
un rdle moteur dans les sociétés actuelles,"” (61)
11 importe donc due, suite & la part du budget national gu'on lui attribue, cet
enseignement goit rentabilisé, Te rendement ne sera pas sculement envisagé dans
son aspect quantitatif, I1 ¥y =& ausgl cet aspect quelitatif par lequel on connalt
1la valeur de 1tenseignenent véhiculé, 1'écart entre ce qui est attendu et ce
qui est réalisé, et enfin la possibilité de guider 1'avtion pédagogique et de
Suider le progres de 1'enfont, '
" gachant qu'en chaque enfant ou on chague sujet htrain vit
ou sommeille le défigcient, le pédagogue |
4ducateur organisera son action de telle sorte gue 1'échec

puisse &tre prévenu."(G?)

(61) IE THANATHOI, L'industrie de 1'enseignement,
Paris,kd,de Minuit,T9673P.13

(62) Bonboir,h., op.cit.p.II7.
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C'est dans cette optique que la formation initiale de 1'é&léve-
maitre et la formation continue de 1l'enseignant d'une part, et d'autre part-la

formation des psychologues scolaires; proposées dans les lignes précédentes,
pourraient réduire tout au moins dans le futur, les déperditions qualitatives

du systéme de 1'enseignement rwandais en général, du primaire et pour 1'enseigne-
ment de caleul en particulier,




. §4.
CONCLUSION GENPRATLE

Arrivé au terme de ce travail, i1 nous est possible de jeterun o gard
sur ce qui a2 ¢té dit fout ~u long de ce traveil, et d'ouvrir de nouveatx horizons.
Getreavail avait le but de faire une étude gquantitative et qualitative des fautes et
erreurs frégquenten dans les travaux( en calcul ) des &1dves de la 3 éme primaire
de le zone Butare-ville.

A partir des observations faites dans cette étude, des rropositions ont été
suggérées au nivcau général de notre systéme d'enseignement, compte tenu des
causes d'échecs communes presque partout dans ce dit systéme.

Les méthodes de travail gdoptéesnious avaient été inapirées
des ouvrages qui traitent de la psychologie geolaire, gurtout dansraspeqt de la
pédagogie corrective,
cest pour cette raison que le premier chapitre, a explicité ce qu'est et joue
1la psychologie scolaire dans llacte pédagogique ( 1'aspect considéré ici est dens
ga fonction diagnostique).
geci devrait faciliter 4 saisir ce qui a été fait au demxiéme chapitre, T1 portait
essentiellement sur 1l'analyse quantitative et qualitative des Pautes en calcul, &
paitir d'un test de celcul,
T,'analyse qualitative visait surtout & découvrir 1a nature des types de fautes

que la majorité des sujets avait commises,

Quelques tentatives de correction de mauvaises habitudes dans la
résolution des exercices ntétaient qu'a titre expérimental, Il était surtout
question de voir gi ces Paiblesses étaient irréversibles, ce qui ne £t pas
le cas, En effet, faites surtout sur les automatismes de base & savoir 1'addition
et la soustraction, par colonnes, avec ou Sans report et emprunt, les tables de
multiplication (jusqu'a celle de 10), la division( matitre des premidres et
et deuxiémes armées) , ces quelgques géances de correction de fautes fajites sur
les éléves faibles ont démontré dans les legons suivantes qu'ils étaient capables
de suivre et ne pas.comMEttre( gsinon rarement ) les mPmes fautes,
0'est ce qui nous a poussé de mettre en cause 1'enseignement des annédes préeédentes.

Avec le chapitre sur les figures géométriques, la méme chose a été
Paite, Tci sussi les éléves ont pu, dans la suite, identifier les aifférentes

figures, bien employer les formules et le justifier,

Clest ainsi que les notions, données beaucoup plus rapidement
que les €léves ne sont copables de les intégrer, le manque d'un systeme
d'évaluation continue de ces acquisitions dons le but de consolider ce qui n'a

pas été bien assimilé, constituent un handicap majeur de rentabilité en qualité



et en quantité des effectifs scolaires,

Dans le souci de pallier & cette situation, le troisiéme chapitre
était réservé aux quelques solutions faisables dans les limites du possible,

C'est dans ce sens que la formation da futur enseignant ne devrait
pas négliger l'initiation des éléves-maitres de 1'école normale & 1'obgservation
des €léves du primaire, & la docimologie et & 1l'utilisation des tests de
connaissance comme moyen objectif d'évaluation continue; non plus comme cours
théorique seulement, mais sous forme d'exercices pratiques, qui devraient
s'insérer dans leur formation initiale et continue,

A cet effety le Bureau d'orientation mcolaire et professionnel avec le concours
du Bureau d'Btudes et Recherches pédagogiques, mettraient & 1la disposition des
enseignants destests de connaissance, construits et étalonnés pour les divers
niveaux scolaires, ‘De méme, les programmes et méthodey ne devraient pas &tre
utilisés au hasard, mais d'abord expérimentés et jugéds rentables, Ces deux
bureaux devraient résoudre ces probldmes qui restent posés dans notre systime
d'enseignenment,

Quoiqu'il soit économiquement quasi impossible de réaliser dans 1'immédiat la
formation' de psychologues scolaires, la planification de 1'éducation, m®me

a long terme, devrait prévoir les solutions & ce probléme,

En définitive, ce travail ne pourrait prétendre avoir traité
4 fond le probléme posé, Il voumrait surtout ouvrir la voie & toute une série
de recherches,

En effet, le terrain est encore inexploité, surtout en ce qui concerne la
pédagogie corrective et l'expérimentation en pédagogie, sans oublier la psychologie
de 1l'enfant rwandais,
8i des problémes existent, i1 faut que des solutions soient cherchées.
Ce ne sont pas des répétions routiniéres ni la pratique empirique des méthodes
et de techniques traditionnelles qui pourraient assurer une gestion dynamique et
rentable de 1l'acte péiagogique qui s'inscrit dans notre systéme d'enseignement, T1
faut une pédagogie aﬁaptéa,jour apres jour & la nouvetéd, une pédagogie créative,
Clest par un enseignement préventif, par le diagnostic de
difficultés, des retours en arridre dans un enseignement correctif et nouvelles
progressions appellant & nouveau le diagnostic, que 1'apprentissage se voudra
complet, soit qu'il porte sur les connaissances de base ou 1'intégration de celles-~i

& des situations de plus en plus couplexes,

R O L R R AT A VA RV
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ANNEXES

Présentation de la fewille d! &xanen

e e .

as Version en Kinyarwanda

-IzIN&W‘;.--...---. *e s rs s e eravssnenn
INOMERO---.--.-.--o-..nioo.a-o-o--uoo
IZINA LY'ISHULI..-U.--.onono.--ontnen

IKIZAMINI CY'IMIBARE

IMYAKL Y'AMAVUKO:

|

| Andika inzirs wanyuzeno kugira ngo

Utagira icyo wandiks muli utu tuzu
tuli hasi

e e am—— s~

A
'

i

jugerc ku gisubizo. e oo .
1 |Unwana zlya ibijumba 4 mu munsi;m
! Cyunweru arya ibijumba bingahe?
i
| 2 1 IS + dl 3 = dlo---
|
e e
3 27,9 X IO=.---.
H 2 2 B S et et
!4 n 3 + dmz 200 = dm ¥ene
'5 (25 x5) +(64 : 4)=...
I- 6 1 + é - e eese
5 ]
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24,67 + 39,:5

Yohani TeiTanye F.2453 mu isokos Agura ipataro ya 7,540,

ntumupira wa Fe 245.

Yagaruye angahe?

9 507—'309 “eesse

b o e e s e e A B s s

LI@ Urukiranenie rufite ubuso cne 200, ubugali cml0, mushake ubureburcs |

II 2I4XI3 =" {
|
]
112 24’5X3=lo-|l
e e = i i _—
I3 Unucuruzi yaguze ikinasa Ku F. 5400 agisubizae ku Fe 7»2C
mmgwm;mgﬁw?
14 hg 7L + dag 20 = dageesse
| e e —— S S ST - =
15 gTq-O-ng'—"dg.--.
- - e e b i e = £
16 -1 .
9 9 ce
——— - e - -r‘l-..'-"‘] -------------- -
17 Monika yavutse mu 1930. ,Afitc imyaka ingahe?
|
L —
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F._ e
18 hm 6 + dam 30 = dalieao
i9 Ludoviko afitc igitabo cya kare gifite unuzenguruko wa
cn 40. Mushake umvhandee
” 2 -
20 Parallélogranwe ifite ubusc cm~ 350, haudzar cao “i.
Mushake bhascs
2I .E}15'9‘f1.'_3"—'- doo e
22 36,4 +4-’=‘-c:an
23 254‘ :J:2'-‘* e
- ” 4 =
o1 FoI00C + -“hiceli %0 bya 5 —~ inoti 5 za 20 = Feee
25 Unuhinzi yateye ibiti by'ikahu 600. Huma I cya byo
_ 6
Hunye bingahoa?
|
|
C I + 1 5 = een
26 dal I0 + 1 I75 i
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l X 3 = esease %

8

i_- 2 = esoe

5

Mpandeshatu ifite hauteur cn I2 na Yase cn 20. Shaka i
l
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ISaha - iminO‘ta 4‘0 = iminota ssscsavese
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P ot ot e et s
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bs Version frangalse

iIOM ET PRENOM.... AGBey e
NUI‘EER0.0.0.. crs e 00
CENTRE SCOLAIRE, e

EXAMEN DE CALCUL.

- = T
Indiquez 1a narche suivie pour N'écrivez rien dans cette colonne §
arriver & la réponse, ?

!I Un petit enfant nange 4 patates g

| i

| par jours Il mange combien de

!

_ Pataes par semaine % _ -

I2 IS‘l ""‘ 3 (.].l = ® a0 eas dl f ;

= T

o | '

3 | 27’9 X Io = eces e l
| | |
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| 5 (25 X 5 ) +(64 : 4)’-“-9'-..’ J o ,

: — : - . -

-

R
? 6! g, + B ennes




& GO =

‘- -y, |_ D N p—— O —— {5l S o T A P8 > G B oy — A —
7 24’67 3 39| 25 = ssssoe
i
8 ! Jean est allé au marché avee 2453 f. I1 a achetd un
pantalon de 540 £ ct un tricot de 245 fo I1 cat rentrd
avec conbien de francs?

567 - 309 = oena

£
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U» rectangle a une surface de 200 cm2 et une largeur de

I0 cne Calculer 1a longucir.
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I
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i
f
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{ de 40 cm. Calcukez le cbt4.

Louis a un livre de forme carrée.Ce livre a un périmetre f
!
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20 ! Un parallélogranue a une surface de 350 cn?, et unec i
| hauteur de 35 cm. Calculez le cBté. j
| f | !
| " —_— - :
[ | i
| |
| 2T 1 I5m + 3 dneese.dn
i
, i i
| e e ki
. RS e -
. |
I 22 1 36,4 + 4 = pscess i
’ !
1

264 : 12 * e w

|
24 | I000 f + 30 pidces de 5 f - § billets de 20 f =¢eeoaeof

25 Un cultivateur a planté 600 caféiers. I des plan’s

est séché. Combien de plants ont-ils sgché?

|
|26 IOdal'!‘I'?Sl:ac-c--.l
i .
1
|

———— o oy




- -

X3 = evee

s

'
N
Il

Uil

—

Balculez la surface.
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